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ENTRE TEORIAS E METODOLOGIAS: NOVAS PERSPECTIVAS PARA O
ENSINO DE LINGUA E LITERATURA EM TEMPOS DE EDUCACAO REMOTA

SILVA, Elisangela Aratjo!
SOARES, Magnay Erick Cavalcante?

CONSIDERACOES INICIAIS

Atuar na aula de Lingua Portuguesa sempre exige do profissional dessa area, seja sua
formacao em Pedagogia ou em Licenciatura em Letras, a articulagdo de conhecimentos tedricos
especificos e metodologias facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que os
resultados alcancados serdo determinantes para a formacao de leitores e produtores de textos,
especialmente se pensamos que em todas as areas de conhecimento pertencentes ao curriculo
escolar sdo necessarias as habilidades de leitura e escrita, o que torna essa atuacdo ainda mais
cercada de cobrangas ¢ desafios.

E quando centramos essa discussdo no contexto da EAD (Educacdo a Distancia) /
Educagdo Remota as metodologias adotadas serdo ainda mais exigidas por conta da auséncia
de contato presencial com o aluno. Essa discussdo tomou grandes propor¢des no ano de 2020
por conta de todo o processo empreendido pelo efeito da Pandemia da Covid-19 e o protocolo
mundial de seguranga contra o contagio do Corona Virus.

O que aconteceu desde marco do corrente ano foi e tem sido um dos maiores desafios
para os professores de modo geral e, especificamente, os que tém a responsabilidade de mediar
os conteudos de Lingua Portuguesa, afinal, com as atividades de educacdo acontecendo de
modo remoto, todos os profissionais tiveram que adequar-se ao novo modo de atuar: ministrar
aulas através de um celular ou tela de computador, seja numa rede social, numa sala de aula
virtual ou por meio de video conferéncia.

Sendo assim, o presente artigo tem como objetivo propor uma abordagem metodoldgica

para o estudo de lingua e literatura, a partir do contexto audiovisual das TICs, tomando como

! Prof(a) Dra. Elisingela Aratjo Silva.

Graduada em Letras (UEPB). Bacharel em Comunicagdo Social — habilitagdo em Jornalismo impresso (UEPB).
Mestra em Linguagem e Ensino (UFCG). Especialista em Literatura e interculturalidade (UEPB). Professora da
Rede Municipal de Ensino de Campina Grande — PB. Orientadora de Trabalhos de Conclusdo de Curso em
Pedagogia (UNAVIDA/UVA).

2 Prof. Me. Magnay Erick Cavalcante Soares.

Graduado em Letras (UFCG). Especialista em Ciéncias da Linguagem com énfase em Educacdo a Distancia
(UFPB). Mestre em Linguistica (PROLINGUFPB). Professor de Lingua Portuguesa na Rede Municipal de Ensino
do Municipio de Jodo Pessoa. Professor do curso de Pedagogia do UNIESP.



base dois exemplos de obras filmicas de curta duragdo: O vendedor de fuma¢a® ¢ Para as
criangas se encantarem com os livros®*.

Mediante a incontestdvel realidade das TICs e das atividades remotas como um
fendomeno que se estabelece para além do efeito Pandemia 2020, buscamos, portando, ndo
apenas discutir criticamente metodologias que promovam de fato resultados, quanto ao ensino-
aprendizagem, mas também sugestionar caminhos alternativos para o cotidiano de alunos e
professores, que tém pela frente esse desafio: criar leitores e produtores de textos orais, escritos,
hibridos, hipermidiaticos enfim.

Assim, o presente artigo se divide em trés momentos, quando no primeiro se discute a
inser¢do do audiovisual como alternativa leitora; o segundo discute como o cotidiano na
contemporaneidade j& apresenta a necessidade de uma abordagem da lingua sob o ponto de
vista da semidtica e, por ultimo, analisamos as obras acima mencionadas e propomos caminhos
sugestivos para abordagem de lingua e literatura em sala de aula utilizando o género curta-
metragem como suporte motivacional para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas as atividade de leitura e escrita critica socialmente significativa do ponto de vista
formativo.

No tocante ao suporte tedrico, nos respaldamos nas contribui¢des de Stam (2006);
Santaella (2001); Joly (1994); Oliveira (2005); Simdes (200), dentre outras referéncias.
Mediamos, portanto, sobre essas novas posturas do educador, principalmente em relagdo ao
ensino de Lingua Portuguesa, que assim como entendemos, atua como base para as demais

areas de conhecimento, uma vez que tem em sua rotina os processos de leitura e escrita

2. LEITURAS E VIAGENS A PARTIR DO AUDIOVISUAL

Houve um tempo em que quando tratdvamos de aula de Lingua Portuguesa nos
referiamos ao uso de livros, cadernos, lousas, impressdes de textos que tratariam das questdes
de leitura e escrita, esse contexto permeou quase que a totalidade do século XX. Nesse tempo,
j& havia uma grande preocupagdo em relacdo a formagdo de leitores e, consequentemente, de
produtores de textos.

O maior desafio até entdo era estimular alunos a lerem livros impressos, sendo um dos

“chavoes” de conquista dizer que ler “era viajar”. Naquela época, a internet era algo distante do

3 O vendedor de fumaga. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hkNhuGfbcel
4 Para as criangas se encantarem com 0s livros. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=siU1 QwvAiHU



cotidiano, embora a televisdo, o audiovisual mais difundido daquela geragdo, ja distraia a
aten¢do de criangas e jovens em idade escolar. E sob essa logica prestemos atencdo ao que
Becker (2009, p. 259) observou ao se referir ao veiculo em questdo nesse contexto do século
XX:

[...] a televisdo € capaz de seduzir e prender a atengdo das criangas desde a
mais precoce idade, quando ainda nem aprenderam a falar, e ndo ¢ por outro
motivo que ja foi denominada de “baba eletronica”. Entretanto, a televisdo
também cativa igualmente atenc@o de jovens e adultos, e se popularizou de tal
forma que, hoje em dia, ¢ dificil encontrar uma residéncia, a0 menos no
ambiente urbano, em que nao haja um ou maias aparelhos disponiveis. E essa
onipresenca interfere diretamente na rotina das familias, que passam boa parte
do tempo em que estdo reunidas assistindo em conjunto a programacgao
televisiva.

A referida citagdo retrata o cendrio de quase todos os lares brasileiros no século XX,
contudo, ao nos referirmos a realidade estabelecida no século XXI, as TICs (Tecnologias de
Informacdo e Comunica¢do) acabaram assumindo o papel que antes era desempenhado,
predominantemente, pela televisao.

Assim, hoje, em cada lar brasileiro ¢ comum encontrar jovens e criangas na conhecida idade
escolar utilizando tablets, celulares e computadores como distragdo, seja jogando, vendo filmes
ou séries. Se perguntarmos a esses usuarios dessas tecnologias o que fazem nessas ocasioes,
certamente, responderdo que estdo se divertindo, o que nos faz pensar que essas citadas
tecnologias audiovisuais distraem e agradam aos jovens da contemporaneidade, ocupando a
funcao desempenhada pela televisdao no século XX.

Entdo, o que se observa ¢ que de geracdo para geragdo a percep¢do de que o audiovisual
dessas tecnologias sempre agrega valor ao conceito de entretenimento de criangas e jovens. O
que nos faz inferir que um dos caminhos para conquista de leitores e produtores de textos &
atrai-los por meio do que eles ja tém como prazeroso, ou seja, utilizar o audiovisual em aulas
de lingua e literatura parece ser o caminho mais promissor para atrair a atengao dos educandos
do nosso tempo.

Porque, entdo, ainda enfrentamos tanta resisténcia por parte dos docentes e equipes

995 no

pedagogicas, das escolas publicas em especial, em utilizar os famosos “gadgets
planejamento de metodologias para a abordagem dos contetidos curriculares e, aos poucos,

possibilitar o entendimento de que € possivel intercalar a leitura de textos impressos, digitais e

5 Dispositivo tecnolégico que tem fungdo especifica e pratica com grande utilidade no dia a dia. (SAID et.al, 2014,
p.7)



audiovisuais na pratica docente ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas de toda e qualquer disciplina
curricular?
Oliveira (2004, p.350 - 351) abre a discussdo para essa importante pratica de insercdo de

suportes tecnoldgicos contemporaneos na pratica docente, uma vez que:

Com o advento da revolugdo da informatica, muitos acreditam na substituicdo
de um suporte por outro, assim o livro impresso estaria com seus dias
contados. Concordar com a morte do livro seria uma incoeréncia, na realidade,
0 que esta acontecendo € a imposi¢do de novos paradigmas para a escola. [...]
Torna-se importante sabermos como a escola vem trabalhando com a pratica
de leitura do livro impresso juntamente com da pratica de leitura de novos
suportes [...]

Ainda existem muitas barreiras a serem superadas, ndo subestimemos esse fato, mas a
aula de Portugués ¢ muito mais que simplesmente lidar com antigos recursos. Eles ndo deixaram
de existir, mas outros foram agregados, isso porque a educagdo, assim com a sociedade, ¢
dindmica e acompanha as evolugdes do tempo.

Dentre as mudangas que tém alcancado o universo da educacdo e a sala de aula,
identificamos a recomendacgdo por parte dos documentos oficiais, a exemplo da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular, para o uso das TICs como ferramentas potenciais para os novos
paradigmas no universo de ensino-aprendizagem.

Deste modo, o convivio com as TICs passou a fazer parte do cotidiano de professores e
alunos, restando ao docente entender que nesse caminho sem volta agregar tais recursos a sua
pratica pedagdgica pode contribuir com a sua atuacdo profissional, uma vez que a partir dessas
novas tecnologias, alternativas sdo criadas para serem adicionadas as aulas, conforme aponta
Santos (2016, p. 205) quando assertivamente observa que “Diferentes perspectivas sdo
colocadas diante do professores, levando-os a renovagao das suas concepgdes sobre o ensino,
orientando a constru¢do de novas experiéncias profissionais e de uma nova cultura, ou seja, a
cultura globalizada e informatizada”.

Quando discutimos a insercdo de novas tecnologias no contexto educacional, nio
podemos deixar de pensar sobre o meio audiovisual presente no modo de exibi¢do em aparelhos
celulares, tablets e computadores, o que pode ser compreendido como um recurso a atuar como
multiplicador de conhecimento e ndo apenas como distracdo dos educandos, queixa sempre
comum entre os educadores nos dias atuais.

Nessa perspectiva, optar pelo audiovisual como recurso para planejamento de aulas

pode ser uma alternativa, principalmente, quando tratamos de educacdo remota. O primeiro
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ponto que nos exige reflexdo diz respeito a entender sobre como a educagdo no modo remoto
pode protagonizar o uso do audiovisual nas atividades de Lingua Portuguesa enquanto
instrumento facilitador no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, tornando,
assim, 0 som e a imagem como o campo de atuagdo para atividades que explore as competéncias
leitora e escritora sempre tdo comentadas pelos documentos oficiais da educagao.

Em seguida, devemos conceber que ler € um processo que passa pela materializagdo do
texto, pelos veiculos de circulagdo, os meios de propagacdo, e como vivemos numa sociedade
digital, tal condi¢do imprime ao ato de ler o imediatismo da nossa era, esse fendmeno também
concorre para aumentar ainda mais o desafio de conquistar leitores e produtores de textos,
cabendo aos educadores, nas aulas de Lingua Portuguesa, recorrer as estratégias em que o
audiovisual sejam recursos para o ensino-aprendizagem.

Desse modo, precisamos ampliar o nosso conceito de leitura de texto para leitura de
textos, uma vez que a sociedade moderna vive uma nova realidade, pautada no multiletramento,
onde o audiovisual representa apenas mais um estimulo de leitura com o qual nos deparamos
constantemente no universo digital, o que deve nos fazer considerar sempre a possibilidade de
pensarmos em abordar tal recurso em aula de Lingua Portuguesa.

Joly (2007, p. 142) diz que as “imagens engendram palavras que engendram imagens,
num movimento sem fim”. Desse modo, se temos uma tela a ser compartilhada na educagao
remota, temos entdo, a possibilidade de proporcionar “leituras” dessa tela, ou melhor, do que
dispomos aos alunos através dela.

Existem intimeras possibilidades de abordagem do audiovisual, desde documentarios,
filmes de longa e curta metragem, além das animagdes que podem render boas propostas de
debates, produgdes textuais verbais e ndo verbais. Se entendermos que uma obra filmica, por
exemplo, também se trata de uma narrativa, muitas associagcdes poderdo ser feitas. Como
destaca Renata Pallottini (1998, p. 172), ao descrever a importancia da cdmera na constru¢ao

da narracao,

[...] a narragdo no sentido de contar a histdria ¢, em tltima instancia, entregue
a figura do narrador onisciente de modo dramatico, que resolve a fabula por
meio de didlogos e agdo organizados. A narragdo total, o conjunto formado
por audio e video (criados a partir do ponto de vista do narrador onisciente) ¢
o que produz, afinal, toda a historia. E, nesse servigo, a cimara também serve
para caracterizar o personagem, de acordo com sua forma de criar a imagem,
de utilizar enquadramentos e posi¢des de tomada, como foi dito, de compor,
enfim, o arranjo cénico-narrativo.
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Logo, pensar o audiovisual, enquanto narrativa, ¢ apresentar ao educando mais uma
forma de “contar” historias e, a partir de entdo, criar sequéncias didaticas em que o aluno parta
da leitura do texto para o filme e vice-versa, utilizando para essa estratégia as obras adaptadas.

Para Stam (2006, p.48) a adaptacdo ¢ “um trabalho de reacentuagdo, pelo qual uma obra
que serve como fonte ¢ reinterpretada através de novas lentes e discursos”. Sendo assim, a
abordagem de obras literarias adaptadas para o audiovisual sera sempre um veio para leituras,
releituras, produgdes textuais e abordagens sob o ponto de vista da lingua, também no tocante
a linguagem, a variagdo linguistica, dentre tantas outras possibilidades de mediacao.

A condi¢ao da educacdo remota impulsionou a todos para a vivéncia de uma espécie de
“Ensino a Distancia”, que ndo pode ser confundida, em hipétese alguma, com a modalidade de
Educacdo a Distancia [EAD] nos moldes preconizados pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao [LDB No 9.39496], o que exige outro tipo de dindmica na media¢do com os alunos.
E para as aulas de lingua e literatura o ambiente virtual pode se transformar numa abertura para
o entendimento de que nossa sociedade faz uso de linguagens que mesclam codigos, simbolos
e signos linguisticos para representar as diversas modalidades de interacao.

Os desafios que vém sendo enfrentados por professores, ocasionados pela Pandemia do
Corona virus no ano 2020 oportunizaram o reconhecimento de que as Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo [NTICs] podem atuar como aliadas no cotidiano de alunos e
professores, afinal, o homem sempre se utilizou de codigos para efetuar a comunicagao.

Na contemporaneidade, estamos lidando com um processo de inovagdo ndo da
comunica¢do enquanto relacdo entre emissor e receptor, mas dos veiculos, dos meios para tal,
estamos sim aprendendo a compreender outra era da comunicacdo, mas sempre dentro das
necessidades do processo comunicativo: entender e se fazer entender.

Quando Kristeva (2012, p. 23) afirma que temos “uma producdo de modelos” sobre os
quais se debruca a semiotica, e assim resulta-se na atualizacdo do meio, da midia, do homem,
nos convida a [re]pensar as linguagens envolvidas no processo de comunicagdo humana que
influenciam diretamente como nds [re]significamos as experiéncias cotidianos que nos

constituem enquanto seres que somos.

3. DISCUTINDO A OTICA DA SEMIOTICA NOS ESTUDOS LINGUISTICOS:
ENTENDO O QUE JA CONHECEMOS

Qualquer estudo que pretenda se debrugar sobre o fendmeno linguistico no ambito da
sociedade humana deve, antes de mais nada, compreender a complexidade que se instaura no

contexto da comunica¢do humana, que tem a linguagem como “a matriz do comportamento e
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pensamento humanos [...] através do qual o homem enforma seus atos, vontades, sentimentos,
emocodes e projetos [...]” (COELHO NETTO, 2010, p.15).

A logica da comunicacdo humana se instaura na perspectiva da teoria dos signos
linguisticos saussuriano, que estabelece uma relagao intrinseca entre forma (conceito) e imagem
acustica (ser representado) como condi¢do para que a comunicagdo entre os seres humanos
efetivamente ocorra. Nascia, entdo, o objeto de estudos do que viria a ser chamado por Saussure
(2012) de Semiologia, uma ciéncia que mergulharia no universo de estudo de todos os sistemas
de signos que se prestam a comunica¢ao humana. E assim como discute Kristeva (2012, p. 38-
39)

E necessario, pois, determinar o contedo do conceito ‘estrutura linguistica’.
Evidentemente, todo sistema de signos, inclusive o sistema secundario, pode
ser considerado como uma lingua particular, cujos elementos minimos — o
alfabeto do sistema — precisam ser isolados, se desejarmos definir as regras de
suas combinagdes. Segue-se que todo sistema de signos pode, em principios,
ser estudado por métodos linguisticos, o que define o papel particular da
linguistica moderna como metodologia.

Portanto, efetivar o conceito de comunicagdo perpassa pela interagdo entre codigos de modo que
ocorra a dinamica de transmissdo de mensagens entre os interlocutores, o que nos faz pensar no quio
fundamental ¢é essa interacao e também como se estende por toda a trajetoria do individuo, uma vez que
passamos toda a nossa existéncia decodificando mensagens.

As placas, sinais luminosos e pinturas nas
vias de transito, os sinais sonoros emitidos no
ambiente de uma escola, o comportamento
visual-motor das pessoas nos contextos de
comunicagdo, os cheiros de um modo geral,
imagens estiticas eOu em movimento, a

arquitetura, a musica etc., tudo interessa a

Fonte: 3ergirom.wordpress.com semidtica enquanto signos que pretendem
transmitir alguma(s) mensagem(s). O objeto de estudos da semiotica, portanto, “¢ a
significa¢do, entendida ndo como um a priori ja constituido, que se dé integralmente e de uma
vez por todas, mas, antes, como o resultado de articulagdes do sentido” (CORTINA e
MARCHEZAN, 2005, p.393).

E preciso compreender, no entanto, que para a semiotica o texto é concebido como

qualquer constructo linguistico ou nao-linguistico capaz de transmitir uma mensagem, que se

estrutura em dois planos: o da expressao de um conteudo e o da constitui¢ao linguistica de um
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texto. Nisso implica perceber o mundo como um universo de relagdes de sentidos e
significagcdes imbricadas, em rede, estruturadas a partir do conjunto de formas signicas repletas
de multiplos sentidos, que ndo s6 da palavra faz uso para se materializar enquanto mensagem
pretendida a um destinatario em potencial, mas de toda e qualquer forma de linguagem que se
mostre Util aos objetivos comunicativos pretendidos.

Nessa perspectiva, conceber o processo de comunicagdo como essa rede de intengdes e
interagdes reverbera em pensar nos inimeros problemas que afetam o processo de leitura e
producdo escrita de alunos. Ora, se tratamos de um sistema de mensagens que sio
disponibilizadas no meio social para serem assimiladas pelos usudrios da lingua e gerarem a
propaga¢ao da comunicagao, o que, portanto, desmotiva esse processo na formagao educacional
de tantas criangas e jovens brasileiros? E o que fazer para estimular alunos a lerem e produzirem
codigos?

A ideia de que as linguagens sirvam de instrumentos para a elaboragao e transmissao de
mensagens complexas a partir da selecdo de signos, considerando-se as relagdes dos sentidos
que sdo acionados no momento em que colocamos os signos escolhidos em determinada ordem
de sucessdao no momento da recepgdo, muitas das vezes, desconsidera a acdo dos individuos
envolvidos no processo de comunicagdo. Estes, no entanto, desempenham papel fundamental
na construcdo da textualidade comunicativa, negociando os sentidos na projecdo da
subjetividade de cada sujeito, crivados pela abstracdo e autonomia de sujeitos historicamente
constituidos, marcados pelas intencionalidades persuasiva e interpretativa, respectivamente.

Enquanto sujeitos historicamente constituidos que somos, marcados, portanto, pelas
experiéncias que vivemos, pensar em como os sentidos emergem de uma mensagem, seja ela
estruturada a partir de uma lingua natural, utilizando palavras, seja através de uma linguagem
baseada em signos pertinentes ao audiovisual, como a utilizada pelo cinema, demanda
enveredar pelos caminhos da teoria da informacgao, buscando entender como a comunicagao se
estrutura em termos de mensagem no ambito das relagdes interpessoais. Nas palavras de Coelho

Netto (2010, p.121), devemos considerar:

[...] a Teoria da Informag¢do como um estudo da estruturacdo da mensagem
formalmente considerada ¢ a Teoria da Comunicagdo como o estudo do
relacionamento mensagem-fonte-receptor. Em outras palavras, a Teoria da
Informacao esta centrada no codigo, enquanto a Teoria da Comunicagdo volta-
se para o conjunto mensagem-homem; a Teoria da Informac&o trata do sistema
(conjunto de elementos e suas normas de combinagdo) do qual a Comunicagao
€ o processo (seqiiéncia de atos espaco-temporalmente localizados).
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Quando elaboramos uma mensagem, portanto, considerando nossa intencionalidade
comunicativa, selecionamos uma linguagem (sistema de signos linguisticos e suas normas de
combinagdo) através da qual o processo de comunicagdo (segiiéncia de atos espago-
temporalmente localizados) efetivamente se estabelece. Atente-se, no processo de
comunicacdo, para o fato de que toda mensagem, por mais despretensiosa que se apresente, esta
carregada de intencionalidade, uma vez que ao se mover na dire¢cdo do ato de comunicagdo, a
mensagem estruturalmente elaborada se torna capaz de provocar alteragdes de comportamento
em seus receptores.

O ato de comunicacdo estruturado através da elaboracdo de uma mensagem exige, no
entanto, condigdes minimas para efetivagao do processo comunicativo entre dois ou mais pares.
O que, a principio, parece se estruturar de maneira simples, necessitando de uma fonte — canal
— receptor pode se revelar em um processo maravilhosamente complexo, capaz de evidenciar

toda a beleza por traz da comunica¢do humana, tal qual podemos observar no grafico abaixo:

Fonte: Semidtica, informagdo e comunicagdo (COELHO NETTO, 2010)

Coelho Netto (2010, p.124) nos apresenta um resumo descritivo do processo
comunicativo desenhado pelo grafico acima que, no nosso entendimento, ¢ de grande valia para
se superar o equivoco de perceber uma troca de mensagens entre interactantes como algo
simpldrio. Assim, em um contexto em que se compreende F = Fonte, R = Receptor, C

= Canal, Rf = Repertorio da Fonte e R; = Repertorio do Receptor:

[...] uma mensagem ¢ elaborada pela fonte com elementos extraidos de um
determinado repertorio e sera decodificada por um receptor que, nesse
processo, utilizara elementos extraidos de um outro repertorio; para que se
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estabeleca o fluxo da comunicagdo, para que a mensagem seja significativa
para o receptor, ¢ necessario que os repertorios de F (i.e. até certo ponto, o
repertorio da mensagem) e o de R sejam secantes, ou seja, tenham algum setor
em comum. Se os dois repertérios forem exteriores totalmente um ao outro, a
informacdo ndo ¢ transmitida ao receptor. Por outro lado, se ambos os
repertorios forem absolutamente idénticos, recobrindo-se perfeitamente,
aquilo que chega ao receptor em nada alterard seu comportamento pois
necessariamente ja € coisa que ele conhece e que, se tivesse de modificar-lhe
o procedimento, ja o teria feito anteriormente. Casos de repertorios tangentes
podem configurar uma situacdo em que o receptor vera a mensagem como
algo intrigante, portanto como algo a desvendar — e com possibilidades de
fazé-lo, pois existem alguns minimos pontos de contato.

Na elaboragdo consciente e planejada de uma mensagem eficiente, a fonte (emissor)
precisa levar em consideragdo seus interactantes (receptores) no que diz respeito ao repertorio
compartilhado entre quem pretende informar e quem se configura enquanto destinatario da
informacgdo, na tentativa de estabelecer um ponto de intersec¢do entre o repertorio do emissor
(fonte da mensagem) e o repertorio do receptor (destinataria da mensagem), sob pena de nao
alcancar o objetivo comunicativo motivador do ato de comunicagao.

Nessa “batalha” de intencionalidades em que se alternam emissor-receptor / receptor-
emissor) no processo comunicativo, a Semantica da Enunciagdo (DUCROT, 1987 apud

OLIVEIRA, 2006, p.28) concebe a linguagem como

[...] um jogo de argumentacdo enredado em si mesmo; ndo falamos sobre o
mundo, falamos para construir o mundo e a partir dele tentar convencer nosso
interlocutor da nossa verdade, da verdade criada pelas e nas nossas
interlocugdes [...] a linguagem ¢ uma dialogia, ou melhor, uma
“argumentalogia”; ndo falamos para trocar informagdes sobre o mundo, mas
para convencer o outro a entrar no nosso jogo discursivo, para convencé-lo de
nossa verdade.

E nesse jogo de argumentacdes, leva vantagem aquele que demonstra maior
familiaridade com as relagdes simbolicas estabelecidas entre as culturas que se estruturam e
emergem das interagdes sociais € se manifestam através das multiplas linguagens. Desenvolver
habilidades e competéncias para saber ler esses produtos da comunica¢d@o humana por um viés
semiodtico, na era da tecnologia da informacdo, ¢ cada vez mais importante no processo de
educagao formal.

Entendemos, portanto, que a semidtica pode ser aplicada, de maneira produtiva, a
renovacao das aulas de lingua portuguesa, na medida em que o olhar do aluno pode ser treinado

para além do reconhecimento do signo linguistico restrito a palavra, mas para reconhecer todo
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e qualquer codigo estruturado por signos organizados em sistema, capaz de transmitir
mensagens decodificaveis pelo receptor.

Nesse contexto, podemos pensar em algumas categorias operacionais para um trabalho
de analise semiotica, a partir da percep¢ao do objeto de andlise — o texto (codificado através de
qual sistema de signos), que possibilite a apreensdo de uma mensagem e, consequentemente,
culminando em um processo de extracao de significado(s). Dentre as categorias, relacionamos:
o codigo, a linguagem, as relagoes intersignicas ou intersemioticas, a estrutura¢do imagética
e a estruturagdo metaforica da mensagem.

Reconhecer o codigo representa o primeiro passo para se iniciar um processo de
decodificagdo de uma mensagem, revelando, por sua vez, a linguagem selecionada para a
constru¢do da mensagem. A partir deste ponto, serd possivel reestabelecer as relagdes
intersignicas construidas no processo de codificacdo da mensagem, através da andlise da
estrutura¢do imageética e metaforica responsaveis pela projecdo material e mental dos signos.

O modelo de andlise semiotica desenhado acima como possiblidade de trabalho nas
aulas de lingua portuguesa pode ser aplicado sobre qualquer objeto de estudo, seja um texto
verbal (enquanto imagem visual e plastica que se apresenta ao leitor), seja uma charge, uma
tirinha, um panfleto, um comercial transmitido pela televisdo, radio ou internet, um filme, um
curta-metragem etc., ampliando a percepgao signica do leitor para além da palavra, uma vez
que a interacao com textos semioticos ¢ uma realidade na vida do homem desde que este passou
a viver em grupo e se viu, portanto, envolvido pela necessidade de se relacionar com o outro
através dos processos de comunicacio (cf. SIMOES, 2000).

Mas, a final, como treinar o olhar do aluno para perceber as relagdes
intersignicas que se estabelecem no processo de constru¢do de uma mensagem a
partir da selecdo de multiplas linguagens? Convidamos vocé, leitor, a nos

acompanhar no percurso metodoldgico de aplicagdo das categorias relacionadas

acima sobre dois curta-metragem: O vendedor de fumag¢a (Premier Frame) e Para

as criangas se encantarem com os livros (William Joyce).

4. CURTADURACAO, LONGO ALCANCE: caminhos para o ensino-aprendizagem



17

Sempre que discutimos alternativas para aula de Lingua Portuguesa, independente da
etapa para qual seja o planejamento, os processos de leitura (que envolvem as habilidades de
interpretagdo e compreensao textual) e escrita fazem parte dos objetivos propostos. Contudo,
na contemporaneidade, a aula de Lingua Portuguesa pode e deve ser idealizada numa proposta
em que a linguagem seja explorada em todas as suas categorias: verbal e ndo verbal; oral e
escrito; e, também, pelo audiovisual, conforme sugerimos na presente discussao.

Ha muito que se reitera a necessidade de compreensdo do conceito de educagdo formal
sempre dentro do contexto do qual o educando faz parte, uma vez que, ao chegar a escola, o
aluno sempre traz consigo seu conhecimento de mundo e, quanto a esse aspecto, ndo podemos
negar que vivemos numa sociedade audiovisual, impregnada de sons, cores, textos verbais e
ndo verbais que dinamizam e distraem o publico em idade escolar. A propria BNCC — Base
Nacional Comum Curricular — prevé a inser¢ao do audiovisual como linguagem a ser explorada
nas mediacdes em sala de aula, em situacdes de “leitura, fruicdo e producao de textos literarios
e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas” (BNCC, p. 110).

Logo, as experiéncias educacionais a serem proporcionadas ao aluno na
contemporaneidade ndo serd mais ou menos importante do que sempre foi em tempos em que
o audiovisual ndo tinha tanta inser¢do no meio educacional. O que se pretende frisar ¢ o
entendimento de que cada fase da sociedade vivencia a diversidade de tecnologias de seu tempo,
e, assim sendo, o nosso tempo dispde do audiovisual para propor emocgdes a serem captadas por
meio de metodologias que agreguem valor ao processo de ensino-aprendizagem. E conforme

atenta Dalvi (2013, p.80),

E necessario que as emocgdes ¢ os afetos — a alegria, a tristeza, a angustia, a
piedade, a indignagdo, a revolta [...], fundamentais nos jovens, nos
adolescentes e nas criangas ndo sejam asfixiadas ou esterilizadas no ato de
leitura por matrizes ou grades de leitura ou por modelos analitico-
interpretativos de aplica¢do mecéanica.

Desse modo, ndo podemos tratar de experiéncia estética sem abordar o deleite, o prazer
em apreciar determinada composicdo, seja qual for o suporte onde o texto se apresenta. A
interagdo prevista entre o codigo, a mensagem e o receptor, idealizada no processo de
comunica¢do, muitas vezes nao resulta em aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, o
que, ocasionalmente, da-se pela auséncia de uma estratégia que prime pela experiéncia estética,

sem ignorar os efeitos de sentido que emergem das relagdes afetivas que se estabelecem entre
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o objeto de comunicagdo em estudo/andlise e o conhecimento enciclopédico que o aluno traz
consigo de casa e da comunidade onde vive.

Pensando na abordagem do texto audiovisual como suporte para experiéncias de leitura
e producdo de textos, sugerimos duas produgdes audiovisuais de curta duragdo. A primeira, O
vendedor de fumaga (2013), para ser mediada em turmas finais do Ensino Fundamental I ¢ a
segunda produg¢do, Para criangas se encantarem com os livros (2017), para as turmas iniciais
do Ensino Fundamental II.

A proposta pode ser executada nas duas modalidades de educagdo: presencial e remota.
O professor(a) deve preparar a sequéncia em dois momentos de aula, sendo o primeiro
reservado para exibi¢do da produ¢do para cada turma. Apds a exibicdo, a aula deve ser de
comentarios sobre o audiovisual, cenas que marcaram os alunos, partes da narrativa que forem
destacadas pelos alunos. Nessa etapa da mediacdo, ¢ importante que ocorra a descontracio por
meio de equiparagdo com cenas reais, com experiéncias ja vividas a partir do que conta a

produgdo. Isso porque segundo Cosson (2006, p. 66),

E preciso compartilhar a interpretacio e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso, € que, por meio do compartilhamento de suas
interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de
leitura.

Se no primeiro curta-metragem ha a presenc¢a de um ilusionista, um dialogo sobre esse
profissional j& ¢ um bom inicio de discussao com os alunos, questionando se ja tiveram contato
com algum, como era o da ficcdo, os que também se apresentam na televisdo, em circos, nas
ruas dos centros comerciais das cidades, em pracgas publicas, em semaforos etc. Pode-se,
inclusive, propor uma pesquisa para que os alunos diferenciam o magico de um ilusionista.
Uma das possibilidades para essa sequéncia € solicitar que os pais junto com o aluno pesquisem
algum numero de magica para ser apresentado para a turma, evidentemente, algo de facil
execug¢do, mas que proporcione a experiéncia de ser o personagem do filme por algum instante.

No tocante ao segundo curta-metragem, Para criangas se encantarem com os livros, a
discussdo pos-filme deve proporcionar um momento memoria sobre uma leitura ou contagao
de histéria que marcou a vida deles, lancando um desafio para que cada aluno, num tempo
estipulado em 10 minutos, procure alguém para entrevistar e investigar que livro essa pessoa ja
leu. E importante lembrar que mesmo o aluno que nunca leu livro algum livro, certamente ja
ouviu histdrias, ja contou alguma histéria e isso deve ser valorizado, enquanto principio da

narrativa.
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Em ambas as obras filmicas a interacdo entre os personagens ocorre sem a presenca de
falas, portanto, na total auséncia da linguagem verbal, colocando em evidéncia a linguagem
gestual e mesmo assim as duas historias sdo contadas e a transmissdo da mensagem ¢ efetivada,
caracteristica que deve ser destacada, tanto para pontuar a importancia das agdes nas narrativas,
bem como ponto de partida para se trabalhar elementos linguisticos, a exemplo de verbos que
estdo presentes nas acdes dos personagens, assim como caracteristicas presentes nos
personagens que os definem através de adjetivos.

O momento da segunda aula baseada nos curtas-metragens deve ser iniciado com a
retomada das historias, motivando reflexdes acerca da(s) mensagem(ns) veiculada(s) através do
curta-metragem. Essa serd a ocasido propicia para se explorar as relagdes intersignicas
(intersemiodticas) que se estabelecem na constru¢do da narrativa filmica, ampliando a percepgao
linguistica da turma, tdo importante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em
tempos de novas Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo [nTICs].

O didlogo que se estabelece entre os objetos que compdem a sequéncia narrativa das
cenas de cada curta-metragem evidenciam a rela¢do dialdgica que emerge da recepcdo da trilha
sonora, cenarios € dos movimentos dos personagens, que se apresentam aos estudantes em um
aqui e agora e insistem “na sua alteridade, [...] com uma definitude que lhe é propria, algo
concreto, fisico, palpavel, oferecendo-se a identificacdo e reconhecimento” (SANTAELLA,

2001, p. 196), especialmente na auséncia da palavra faladaescrita.

Vendedor de Fumaga
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Para as criangas se encantarem com os LIVROS - Animacéao

Os alunos devem ser convidados a perceber que os movimentos, as expressoes faciais
dos personagens, os cendrios e a trilha sonora concorrem para a constru¢do da tessitura
narrativa, com o objetivo de transmitir uma mensagem com o conjunto da obra. E nesse
processo de relacdes intersemioticas encontramos um terreno fértil para desenvolver a
percepgdo metaforica dos alunos, na medida em que “A metafora ¢ primordialmente uma
questdo de pensamento e ac¢do e somente secundariamente uma questdo de linguagem”
(LAKOFF & JOHNSON, 2002, p.253).

A obra cinematografica nos oferece, enquanto educadores, vasto material para se
desenvolver habilidades e competéncias linguisticas importantes no que diz respeito ao
desempenho comunicativo que nos serdo demandados socialmente ao longo de toda a vida, dai
a importancia de se ampliar os horizontes perceptivos de nossos alunos sobre como a
comunicagdo humana se estrutura nos diversos contextos sociais pelos quais transitamos
diariamente.

Nao basta mais apenas conhecer a palavra e aprender a utilizd-la para se comunicar
oralmente; os conceitos depositados nas palavras e registrados nos dicionarios ndo dao conta

de todas as dimensdes comunicativas as quais somos submetidos no convivio social, pois

Os conceitos que governam nosso pensamento ndo sdo meras questoes do
intelecto. Eles governam também a nossa atividade cotidiana até nos detalhes
mais triviais. Eles estruturam o que percebemos, a maneira como nos
comportamos no mundo e o modo como nos relacionamos com outras pessoas.
Tal sistema conceptual desempenha, portanto, um papel central na defini¢ao
de nossa realidade cotidiana. Se estivermos certos, ao sugerir que esse sistema
conceptual ¢ em grande parte metaforico, entdo o modo como pensamos, o
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que experienciamos ¢ o que fazemos todos os dias s@o uma questdo de
metafora (LAKOFF & JOHNSON, 2002, p.46).

Sem que ninguém nos ensine, aprendemos a interpretar o mundo ao nosso redor através
de modelos estruturais metaforicos socioculturais historicamente constituidos e
compartilhados, que nos ajudam a construir nossos pensamentos ¢ exercem grande influéncia
sobre o0 modo que pensamos e agimos no mundo.

A partir da experiéncia com o curta-metragem, acionamos metaforas estruturais, nos
moldes de Lakoff e Johnson (2002) — o amor é uma viagem; discussdo é guerra; o tempo é um
bem valioso; o siléncio vale ouro etc., para interpretar o jogo de relagdes intersemidticas que se
estabelece entre os elementos composicionais da peca filmica e, com isso, resgatar a mensagem
desse ato de comunicagao.

Uma sugestdo metodologica pratica nesse sentido consisti em indagar sobre que
sentimentos sdo suscitados nos alunos a partir da sequéncia de acontecimentos que sao narrados
no filme, objeto de estudo da aula, para levantar questdes relacionadas ao modo como
enxergamos o mundo ao nosso redor — sem que deem conta, estardo navegando no mundo das
metaforas estruturais e estimulando a criatividade e a imaginacao.

O momento da terceira aula serd dedicado a apresentacdo e desenvolvimento de uma
proposta de atividade pratica de escrita, ocasido em que cenas especificas dos curtas-metragens,
que oferecam elementos que revelem a troca de atos, os momentos conflitantes e o climax,
poderdo ser ofertados as turmas como forma de motivagdo inicial para a producao textual.
Pensamos ser interessante trabalhar com o género sinopse de filme, pois ambas as obras sdao
compartilhadas em plataforma de streaming de video e ndo constam com um pequeno resumo
da historia.

Como fastigio de atividade de produgdo textual, sugerimos uma roda de conversa, que
pode ser, no caso da realidade de isolamento social que vivemos, com as aulas presenciais ainda
suspensas, mediada através de uma webconferéncia, onde as turmas poderdo compartilhar suas
produgdes textuais, reservando-se um momento para que os colegas facam comentarios sobre
os textos uns dos outros, evitando-se, no entanto, o sentimento de competi¢ao, que pode gerar

angustia e timidez.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo sobre como planejar aulas em contexto de pandemia, como esta que estamos
vivendo no ano de 2020 esta longe de acabar, pois por maiores que tenham sido os esforcos de
institui¢cdes publicas e particulares de ensino superior em modernizar os programas curriculares
dos cursos de formacgdo de professores nas ultimas décadas, inserindo as nTICs na praxis
pedagbgica, a grande massa de profissionais de educagdo ainda ndo incorporou essas novas
ferramentas nas suas praticas didrias, seja pela falta de estrutura fisica e de ferramentas (no caso
das redes publicas de ensino, em sua grande maioria e de pequenas escolas da rede particular),
seja por falta de habilidades que lhes amplie as competéncias profissionais, essa ¢ uma primeira
questdo a ser levada em consideracao.

Outro ponto que merece atengdo ¢ o fato de que uma pandemia ndo manda e-mail, sms,
direct ou whatsapp avisando quando vai chegar, dando tempo, assim, para que pudéssemos nos
preparar técnica e metodologicamente para atuar remotamente, em termos de educagdo, em uma
situagdo de isolamento social imposta por medidas de seguranga sanitiria necessarias a
conten¢do do ritmo de contaminagao pela convid-19.

No entanto, o isolamento e a educag¢do remota sdo a mais pura realidade fatidica que
enfrentamos ja ha sete meses neste exato momento em que conduzimos estas reflexdes com
vocé, caro leitor, de maneira que ¢ preciso encontrar caminhos para minimizar os prejuizos
formativos das geragdes atuais em idade de escolarizagdo, bem como de diminuir as distdncias
geograficas e a auséncia do contato fisico tdo necessario ao desenvolvimento social e
psicolégico do ser humano.

A estratégia metodoldgica aqui apresentada representa apenas uma sugestao para tornar
as aulas de Lingua Portuguesa voltadas as praticas de leitura, interpretacdo, compreensao e
producdo textual mais dindmicas e atrativas, partindo da provocacdo do olhar dos alunos a
percepcao das relagdes intersignicas que se estabelecem na sequéncia narrativa de curtas-
metragens (com ou sem o uso da palavra verbal), ampliando os horizontes comunicacionais dos
mesmos, esperando que dessa forma se sintam mais motivados a participar das aulas e realizar
as atividades propostas.

Enquanto sugestao metodologica, portanto, pode e deve ser adaptada a realidade de cada
turma, respeitando-se as limitagdes de acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios a aplicagao
desta proposta de atividade, pois ndo somos ingé€nuos de acreditar que todas as criangas, jovens
e adolescentes contam com as mesmas condi¢cdes estruturais, mas acreditamos nas

possibilidades fazer a diferen¢a na vida educacional de nossos alunos, buscando meios de fazer
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chegar a quem precisa os recursos minimos necessarios para que esses sujeitos socialmente
excluidos se sinta um pouco mais incluidos no processo educacional — pequenos videos com as
instrugdes da atividade e os curtas-metragens podem ser gravados em um pendrive ou um dvd
e enviados pela gestdo escolar as residéncias daqueles que ndo contem com um computador
conectado a internet.

Por fim, convidamos vocé a se juntar a comunidade académica para pensar em
estratégias metodoldgicas que possam ser compartilhadas junto aos grupos de professores de
sua cidade que enfrentam, na linha de frente da educagdo bésica, os desafios de uma educagao
remota para a qual ndo receberam formagao inicial, nem continuada, mas que estdo encarando
de frente todas as dificuldades, dando sempre o seu melhor, apesar muitas vezes dos
julgamentos injustos de uma sociedade que ainda ndo compreende a dimensdo da importancia

da atuacdo profissional de um professor.
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A LINGUAGEM DOS JOGOS NO CONTEXTO DO ENSINO DE CIENCIAS: uma
proposta metodologica chamada Perfil Periodico para a motivacao dos estudos de Quimica no
Ensino Médio.

SOARES, Fatima Suély de Andrade Santos!

1. INTRODUCAO

Uma realidade muito comum no contexto da educagao brasileira diz respeito ao estigma
carregado pelas disciplinas que compdem o universo das ciéncias extadas (quimica, fisica e
matematica). Estas, muitas das vezes, sdo taxadas pelos alunos como vilds no ciclo de estudos
do Ensino Médio.

Esse estigma nasce muito provavelmente da falta de contextualizagao dos estudos destas
disciplinas, isto ¢, da falta de situagdes de estudos praticos utilizando linguagens envolventes,
que possibilitem o reconhecimento, por parte dos alunos, dos conteudos/fendmenos estudos por
estas disciplinas no cotidiano.

Outro grande problema parece residir na falta de interesse de muitos docentes, atuantes
nos ciclos da Educagao Basica, para a pesquisa de novas metodologias que agreguem estratégias
inovadoras, mais alinhadas ao perfil de seus alunos do século XXI, capazes de tornar suas aulas
mais dindmicas e atraentes.

Nesse sentido, ¢ preciso reconhecer que existem, sim, varias propostas que se mostram
inovadoras e estimulantes para as abordagens metodologicas do conjunto de disciplinas que
compdem as ciéncias exatas. Uma dessas propostas metodoldgicas contemporaneas € a inser¢ao
da linguagem ludica no contexto de ensino e aprendizagem, através de jogos educativos.

A ideia de explorar o potencial do ludico através do jogo educativo se pauta na
possibilidade de se aproveitar seu carater recreativo para aumentar o desenvolvimento cognitivo
e, assim, tornar o processo de aprendizagem/apropriacdo de determinados conteudos mais
prazerosa.

Pretendemos, portanto, apresentar uma proposta de jogo educativo a partir da adaptagao

do jogo PERFIL? para trabalhar a Tabela Periodica, abordado no 1° ano do Ensino Médio, e

! Licenciada em Quimica pela UEPB, em Ciéncias Bioldgicas pela UFPB e Especialista em Metodologia para o
Ensino de Quimica e Biologia pela UNINTER.

2 PERFIL® ¢ um classico jogo de tabuleiro da GROW baseado em dicas, que explora conhecimentos gerais dos
participantes sobre assuntos diversos.
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discutir seu potencial de mediacdo no processo de apropriagdo, por parte dos alunos, das
propriedades fisicas e quimicas dos elementos.

Entendemos, enquanto justificativa para essa pesquisa, que o grande desafio no ensino
de Quimica reside, portanto, em encontrar o ponto de equilibrio entre as duas fungdes do jogo
em contexto de aprendizagem: o que € educativo e o que ¢ ludico (SOUSA e LEITE, 2013).

Compreende-se que um dos maiores beneficios do jogo no contexto de aprendizagem
diz respeito as possibilidades de se estimular sujeitos na exploracao de hipoteses em busca de
respostas, sem constrange-los quando de eventuais ocorréncias de erros (KISIMOTO, 1994).

Outro ponto forte de se adotar estratégias metodologicas pautadas na utilizagdo da
linguagem dos jogos educativos diz respeito a possibilidade de se desenvolver a capacidade de
trabalho em equipe, abrindo espaco para a interagdo aluno(s)-aluno(s)/aluno(s)-professor,
auxiliando no desenvolvimento do raciocinio logico (individual e coletivo), o que facilitaria a
apropriagdo de novos conceitos através de diferentes pontos de vista (VYGOSTSKY, 1988).

Convidamos o leitor a nos acompanhar, a partir de agora, através de uma breve revisao
teodrica na qual buscamos nos ancorar ao longo desta pesquisa no sentido de tentar demonstrar
uma forma produtiva de se langar aplicar o ludico em contexto de ensino e aprendizagem

através de jogos educativos.

2. O SISTEMA TRADICIONAL DE EDUCACAO NO BRASIL NO SECULO XX/XXI

O sistema educacional formal brasileiro ¢ marcado fortemente pelas desigualdades
socioecondmicas que, durante séculos, dificultaram o acesso das camadas mais carentes da
sociedade a educacdo. Somente no final do Século XX que se pode vislumbrar significativas
mudangas relativas a essa realidade, especialmente a partir da aprovacdo da Lei No. 9394/96,
popularmente conhecida como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao).

A LDB dé inicio ao primeiro conjunto de reformas relativas ao sistema educacional
brasileiro do Século XX, abrindo caminho para os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
representativos da segunda geracao de reformas (MELLO, 2004 apud PIATTI, 2004).

No entanto, normatizagdes legais e orientagdes metodologicas depositadas em
documentos oficiais ndo significam reais mudancas no que diz respeito a universalizagdo do
acesso a educagdo, nem tao pouco a qualidade dessa educacao.

Exatamente por isso, inicia-se uma forte discussdo que questiona, inicialmente, de que

maneira essas reformas educacionais implementadas pela LDB 9694/96 e os PCNs estavam
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chegando as salas de aula e, principalmente, se seriam suficientes para solucionar um dos
maiores problemas, por assim dizer, da educagao brasileira: a aprendizagem.

Se levarmos em consideracdo a realidade da baixa qualidade da educagdo publica
brasileira no final do Século XX e inicio do Século XXI, sem sombra de duvidas que a
renovagdo da Educacgdo Basica brasileira se fez necessaria. No entanto, pouco, ou quase nada,
verdadeiramente melhorou com o advento da LDB 9394/96 e dos PCNs, pelo menos no tocante
aos resultados apresentados pelos diversos mecanismos de avaliagdo criados pelo Governo
Federal e realizados periodicamente.

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), criado pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) em 2007, atendendo a uma
demanda do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que determina o nivel de
desempenho dos alunos através do indice de aprovacao/reprovagdo e evasao escolar, associado
ao desempenho dos alunos no SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica) e
na Prova Brasil vém apresentando, sistematicamente, indices insatisfatorios relativos as escolas
publicas.

A tao almejada renovagdo do ensino tem representado, portanto, um grande desafio para
todos, uma vez que se faz necessario um trabalho integrado entre todos os 6rgaos (federais,
estaduais e municipais) e agentes (gestores, professores, alunos e pais) envolvidos com a
educagao escolar.

Os PCNs (MEC, 1998, p.21) denunciam que, nas escolas, no que tange ao ensino de
Quimica, de um modo geral, a orientacdio mais comum ¢ no sentido de que o aluno deve
interagir “[...] com um conhecimento essencialmente académico, principalmente através da
transmissdo de informacdes, supondo que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira
o “conhecimento acumulado”.

Devido a esse tipo de postura ¢ compreensivel a desmotivagao e o baixo rendimento de
muitos alunos, uma vez que se insiste em priorizar uma abordagem que contempla a
apresentacdo de “[...] informacdes desligadas da realidade vivida pelos alunos e pelos
professores.” (PCN-MEC, 1998, p.21) no dia-a-dia.

Nao ha duvidas de que o modelo tradicional de ensino, pautado na autoridade do
professor enquanto detentor do conhecimento, Unico responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem, ndo encontra mais espaco na realidade atual de uma geragao concebida em meio

as novas TICs (Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagao).
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Desse modo, podemos inferir que ensinar ndo consiste estritamente no ato de transmitir
conhecimentos prontos, acabados, como se os sujeitos envolvidos neste complexo processo
possuissem mentes vazias (NARDIN, 1984).

Torna-se importante, portanto, a buscar por construir um elo entre o ensino de Quimica
e o cotidiano dos alunos, haja vista percebermos, em nossa pratica docente, que a falta dessa
conexao tem contribuido para a crescente apatia dos alunos em relagdo aos estudos dessa

disciplina.

2.1 0 ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO DA METODOLOGIA TRADICIONAL

A educacdo formal brasileira, infelizmente, ainda se pauta por um modelo de ensino,
pode se dizer, ultrapassado, focado excessivamente no volume de conteudos, em detrimento
daquilo que realmente desperta o interesse dos alunos. De acordo com os PCNs (MEC, 1998,
p.22), “[...] o ensino de Quimica praticado em grande nimero de escolas estd muito distante do
que se propde, € necessario entdo que ele seja entendido criticamente, em suas limitagdes, para
que estas possam ser superadas.”

Devido ao vultuoso volume de conteudos programaticos presentes nos compéndios
estudantis, ¢ possivel compreender a angustia que aflige o professor, muitas das vezes cobrado
a dar conta destes conteudos ao longo do ano letivo.

Essa cobranga excessiva tem provocado um efeito colateral — muitos professores
simplesmente alegam falta de tempo para cumprir com o tal contetido e acabam elegendo
aqueles contetidos com os quais se sentem mais confortaveis em trabalho.

Como resultado, considerando as realidades distintas ao redor do Brasil, os alunos das
escolas publicas, em especial, acabam ndo entrando em contato com conteudos considerados
essenciais nos estudos da Quimica, prejudicando, portanto, a constru¢do cognitiva do
conhecimento.

Esse tipo de pratica parece seguir na contramao do que as pesquisas em educagdo tém
sugerido enquanto praticas educativas construtivistas, que objetivam a facilitacio da
assimilagdo de saberes socialmente compartilhados (PERRENOUD, 2000).

Infelizmente, apesar dos esforgos de pesquisadores em educacdo, a distancia entre a
formacao recebida nas universidades, através dos cursos de licenciatura plena e a efetiva pratica
de docentes egressos dos centros académicos parece s6 aumentar, ano apds ano.

Apesar de ter a oportunidade de estudar e discutir nas universidades teorias e

metodologias inovadoras, os professores insistem em adotar uma metodologia tradicional,
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prejudicando significativamente o processo de ensino e aprendizagem, pois acabam
contribuindo para a constru¢do de uma imagem negativa dos estudos da Quimica,
compreendida, muitas das vezes, como uma ciéncia absolutamente abstrata, sem vinculo pratico
com o cotidiano dos alunos (PCN-MEC, 2002).

Entendemos que o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a
construcao do conhecimento implica diretamente na capacidade de os alunos se posicionarem
criticamente em relagdo aos contetidos ndo s6 da Quimica, mas de qualquer disciplina, objeto
de estudo em uma educagdo basica.

Torna-se, portanto, imprescindivel que os alunos possam vivenciar experiéncias
contextualizadas, através de fatos concretos extraidos do cotidiano, onde possam confrontar
conhecimentos formais, adquiridos em ambiente escolar, com aqueles provenientes de sua
leitura de mundo.

O ensino de Quimica na Educagdo Basica deve, portanto, contribuir de forma efetiva
para uma formacao critica do cidaddo em relacdo aos fatos (naturais e artificiais), considerando-
se, ¢ claro, que “[...] a Quimica utiliza uma linguagem propria para a representagao do real e as
transformagdes quimicas, através de simbolos, formulas, convengdes e codigos. Assim, €
necessario que o aluno desenvolva competéncias adequadas para reconhecer e saber utilizar tal
linguagem [...]” (PCN-MEC, 2002, p.23).

Definitivamente, uma pratica docente pautada na memorizacdo descontextualizada de
nomenclaturas, férmulas e simbolos, esvaziados de sentidos, em nada contribui para a
apropriagdo de habilidades e competéncias objetivadas pela Educagdo Basica.

Outro ponto que precisa ser levado em consideragdo, pelos alunos no momento de
aprendizagem, no tocante ao ensino de Quimica em uma perspectiva interdisciplinar diz
respeito as relagcdes dos fatos quimicos com fatores socioecondmicos e culturais. Os diversos
problemas ambientais provocados pela emissdo excessiva de poluentes na atmosfera podem
impactar severamente nas rotinas das sociedades modernas.

Como ¢ possivel perceber, o estudo formal da Quimica pode (e deve) iniciar na escola,
monitorada por um professor especialista, mas ndo se limita, muito menos finda, neste
ambiente. Doravante, segue em direcdo a vida dos estudantes como um todo. Dai porque
precisar ser acompanhado, antes, durante e depois de apresentado formalmente nos momentos

de estudos.

2.3 A LINGUAGEM LUDICA COMO ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA O
ENSINO DE QUIMICA
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A atividade ludica, por esséncia, pode ser definida como uma pratica que se caracteriza
pela diversdo, relacionada ou ndo aos jogos, em qualquer que seja o contexto linguistico,
existindo ou ndo a presenga de regras, que ndo necessariamente apresenta um objetivo formal
relacionado ao aprendizado. Trata-se tdo somente de uma ac¢do que culmina no divertimento de
um ou mais individuo.

Nao indiferentes a necessidade de renovagao do ensino de Quimica na Educagao Basica
publica brasileira, entendemos que o ludico surge como alternativa possivel e viavel. Na busca
por transformar as realidades metodolodgicas tradicionais, a insercao de atividades ludicas no
contexto de ensino e aprendizagem da Quimica representa uma oportunidade de possibilitar a
apropriacdao de novos conhecimentos através de brincadeiras e jogos, aumentando a motivagao
e o interesse dos alunos.

O ludico representa, portanto, mais uma forma significativa de se aprender durante a
infancia e que segue até a fase adulta, espago de tempo em que, acredita-se, o desenvolvimento
da aprendizagem cognitiva inicia e termina, consolidando-se (OLIVEIRA, 1996).

Nao se pode esquecer que “[...] O ser humano ¢ capaz de explorar sempre o mundo a
sua volta brincando, o que pode trazer desenvolvimento intelectual e fisico, além de certa
maturacdo, dependendo sempre da idade em que se brinca.” (SOARES, 2008, p.26).

Essa condi¢do humana de aprendizado através do ludico se inicia muito cedo. Mesmo
em criangas com poucos meses de vida ¢ possivel identificar comportamentos ludicos, seja
através do riso, do grito, da observagdo de movimentos de membros do corpo (bragos, maos,
dedos, etc.), que ndo se limita ao simples ato de brincar, mas, na realidade, representa processos
de aprendizagem sensorio-motor pautado no contexto e na funcionalidade dos membros
envolvidos na brincadeira. (PIAGET, 1971).

Ainda que essas atividades, aparentemente, ndo representem o produto de uma
aprendizagem imediata, elas, certamente, contribuem para o reconhecimento de estruturas e o
desenvolvimento de habilidades.

Considerando, a partir daqui, a utilizacdo de brincadeiras e jogos para o ensino de
Quimica, Brougére (1998) acredita que a aprendizagem mediada pelo ludica poderd ser
potencializada se preservadas as caracteristicas das brincadeiras e/ou jogos, tais como suas
regras, o dominio da linguagem propria, a incerteza, a ansiedade, a tomada de decisdo, a
competitividade e as possibilidades de acertos e erros forem preservadas quando da adaptacao

para a abordagem de algum conteudo de estudo da Quimica, seja ele qual for.
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De acordo com Miranda (2001), diversos objetivos podem ser alcangados a partir da
utilizagdo de jogos didaticos em sala de aula, tais como os vinculados: i. @ cognig¢do
(desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, essenciais para a construcdo de
conhecimentos); ii. a afei¢do (desenvolvimento da sensibilidade e da estima e atuacdo no
sentido de estreitar lacos de amizade e afetividade); iii. a socializa¢do (simulagao de vida em
grupo), motivacao (envolvimento da acdo, do desfio e mobilizacdo da curiosidade) e iv. a
criatividade.

Considerando-se que nos jogos e brincadeiras existem desafios configurados para todas
as idades, para cada nivel de desenvolvimento cognitivo, € possivel compreender o fascinio que
esse tipo de atividade exerce sobre criancas, jovens e adolescentes, pois “[...] quase todas as
pessoas gostam de brincar e conservam tal desejo a vida toda [...]” (CHATEAU, 1984, p.16).

Através do ludico, pode-se desenvolver comportamentos condicionados, motivados pela
pactuagdo de regras claras e bastante discutidas entre os jogadores e o professor, que
possibilitem a conducdo de momentos em que os alunos possam entrar em contato (fisica ou
virtualmente), controlado e seguro, com materiais de laboratorio, objetivando a apropriagdo de
determinados conhecimentos.

No caso especifico dos estudos da Quimica, por se tratar de uma disciplina que possui
um estigma social de excessivamente abstrata, trazer o ludico para os processos de ensino e
aprendizagem pode representar uma possibilidade de desmistificagdo de mitos, bem como
aproximar os estudantes de uma forma divertida e agradavel de se estudar quimica, tornando
essa disciplina mais atrativa e prazerosa.

E possivel, at¢é mesmo, promover momentos de aprendizagem de conceitos e teorias
relativas a Quimica, através de jogos e brincadeiras, sem que necessariamente os alunos saibam
ou, se quer, percebam que estdo imersos em uma atividade planejada para fins de aprendizagem

de conteudos dessa disciplina.

2.4 PERFIL? QUIMICA: uma proposta metodoldgica que explora a linguagem ludica dos

jogos para dinamizar os estudos da tabela periddica

O jogo educativo Perfil Periddico foi elaborado a partir da literatura existente sobre

jogos didaticos e sobre o contetido em questdo, tendo em vista o intuito de tornar o estudo da

3 O jogo PERFIL ¢ um produto da GROW Jogos e Brinquedos LTDA.
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Tabela Periodica um objeto de estudo menos mecanico, mais atraente e divertido,
proporcionando o reconhecimento dos elementos quimicos presente no cotidiano dos alunos.

Os estudos de Quimica hoje no Ensino Médio devem aproximar-se da realidade do
aluno, diferente do que tinhamos em uma perspectiva tradicional de ensino. Uma das vantagens
da abordagem Iudica que propomos diz respeito ao favorecimento desta aproximagdo, bem
como da interagdo entre professor/aluno, aluno-aluno, pois todos sdo colocados como parte do
mesmo processo de descoberta, favorecendo de maneira significativa a aprendizagem dos
alunos.

Nesse contexto, a linguagem do jogo adquire espago como instrumento de
aprendizagem na medida em que motiva o interesse do aluno, auxilia a constru¢do de novas
descobertas, promove niveis distintos de experiéncia pessoal e social, e representa um
instrumento pedagogico que insere o professor na condi¢do de condutor, estimulador e
avaliador da aprendizagem.

Ainda mais, o professor pode auxiliar o educando na tarefa de formulagdo e
reformulacdo de conceitos ativando seus conhecimentos prévios e articulando esses
conhecimentos a uma nova informagdo que estd sendo apresentada (BROUGER, 2003).

No que diz respeito, especificamente, a proposta de jogo PERFIL PERIODICO, este
¢ composto por: 70 cartas; 10 botdes vermelhos, 4 azuis, 1 amarelo; 4 pedes (4 tampinhas de
refrigerante de cores distintas); 1 material explicativo com instrugdes do jogo; 1 tabuleiro de
E.V.A. colorido, que contém desenhado um percurso que os jogadores terdo que seguir, contém
também quatro circulos que informam a categoria da carta contida no Jogo.

Vejamos, abaixo, imagens ilustrativas do jogo, produzido para efeito de demonstragao

neste artigo:
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Imagem 1: jogo PERFIL PERIODICO

A exemplo do jogo que tomamos como referéncia para elaboracdo e confeccdo deste
jogo, um conjunto de regras norteiam, com o proposito educativo, o percurso do jogo.

As cartas sdo de quatro categorias contendo 10 dicas cada uma:

1) Elemento Quimico: 29 cartas que dizem respeito aos elementos da Tabela Periddica,
especialmente aos mais conhecidos;

2) Aplicagdo: 18 cartas que dizem respeito a uma utilizagdo do respectivo elemento
quimico;

3) Ocorréncia: 12 cartas que dizem respeito a onde se encontra aquele elemento quimico
naturalmente;

4) Propriedade Periddica: 11 cartas que dizem respeito as propriedades cujos valores

crescem e decrescem sucessivamente a medida que o nimero atdmico (Z) aumenta.
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ELEMENTO QUINMICO: CALCIO

Sou um metal alealino terroso.

Meu namero atomico ¢ 20.

Escolha um jogadorpara

AVADGAT UM eIPAO.

4. Pertengoao 47 pericdo da
Tabela Periodica.

£,  Souo£° elemento mais

e ha

abundante na crosta terrestre

6. Niosouencontrado de forma
livre na natureza.

7. Meusnmbolo ¢ Ca,

S. Pameasuavez

9.  Meunumero de maza atomica
(A) 40,078 (u).

10. Fuidescoberto no anode 1808,

Imagem 2: modelo de carta para impressao

O jogo pode ser jogado individualmente ou em equipe. O jogador escolhe um numero e
o adversario 1€ a dica correspondente. O jogador que puxa a carta somente 1€ as informagdes
até que o enigma seja solucionado. Os jogadores, entdo, terdo que adivinhar do que se trata a
carta sorteada, podendo dar um palpite por vez, mediante a informagdo lida a todos os
jogadores. O jogador que acertar anda as casas do tabuleiro correspondente ao nimero dicas,
de 1 a 10, que restarem e o que estd lendo anda o nimero de dicas que foram reveladas. Vence
0 jogo quem primeiro completar o percurso, chegando ao espago “fim”. O jogo segue o sentido
horario, a partir da equipe iniciante e tem a duragdo de aproximadamente uma hora e quinze
minutos, ou seja, uma aula e meia.

Inicialmente, sugerimos um trabalho de contextualizacdo acerca do estudo sobre a
Tabela Periodica, que pode ser mediada pela apresentagdo de pequenos videos, para que os
alunos resgatem informacgdes prévias sobre os elementos quimicos, conhecimentos estes que
devem ter sido apresentados quando dos estudos finais do Ensino Fundamental II.

Apos a revisdo dos estudos prévios sobre a Tabela Periddica, deve-se apresentar o jogo
PERFIL PERIODICO, explicando e distribuindo material impresso sobre suas regras entre
os alunos. Em seguida, os alunos devem ser convidados a jogar, dividindo-os em quatro grupos.

Compreendemos que atividades prazerosas que mobilizam emogdes, normalmente
agradaveis, podem beneficiar o trabalho docente, estimulando a aprendizagem e a interagdo em
sala de aula. Sendo realizadas dentro de um grupo, estas atividades podem proporcionar o
envolvimento dos educandos com as atividades escolares, favorecendo a aprendizagem,

fortalecendo a autoestima, a socializagdo ¢ o senso ético (SCHWARZ, 2006).
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Nao obstante, ¢ preciso considera que muitos sdo os debates sobre o potencial educativo
dos jogos e, nesse sentido, tem-se discutido seus significados e, principalmente, suas fungdes
educativas. Nesse sentido, conforme Kishimoto (1994), os jogos desempenhariam duas
funcdes:

a) Funcao ludica — ou seja, o jogo propicia a diversdo, o prazer e até o desprazer quando
escolhido voluntariamente;

b) Fungdo educativa — ou seja, o jogo ensina qualquer coisa que complete o individuo
em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdao de mundo. (SOUZA e LEITE, 2013, p. 2)

Podemos inferir, portanto, que se uma dessas fungdes receber maior atencao e, por tanto,
fizer-se mais presente ao longo do processo de ensino e aprendizagem, logo € bem possivel que
ocorra um desequilibrio que tendera a provocar duas situagdes: 1. Aquela em que, na auséncia
da funcdo educativa enquanto propdsito/finalidade do jogo no contexto de aprendizagem
tornara a atividade apenas ludica, sem fins pedagdgicos; e 2. Aquela em que, na auséncia do
carater ludico, a atividade se transforma apenas em material didatico, esvaziada de prazer, por
exemplo.

Chateau (1984) acredita que as relacdes que se estabelecem entre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias proporcionadas ao longo do processo de aquisicdo de novos
conhecimentos através dos jogos se mostram potencialmente significativas no preparo do
sujeito para as realidades dos diversos ambientes de trabalho que estes serdo inseridos quando
egressos do sistema educativo.

Essa compreensao se justificaria pela experiéncia de aprendizagem pautada no desafio
de se solucionar proposi¢des problematicas desde muito cedo, tornando esse tipo de ambiente
situacional em ambiente comum, desenvolvendo nos sujeitos a capacidade de lidar com

pressdes e avaliagdes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A presenca do ludico no contexto educativo ndo representa, ¢ bem verdade, uma
novidade do Século XXI, uma vez que ao longo do Século XX ¢é possivel perceber o avango
dos jogos educativos no ambito da educagdo formal, motivado especialmente pelas acdes
voltadas a expansao do acesso a escola.

No entanto, percebe-se que no principio do Século XX houve uma timida relagdo do

jogo com a aprendizagem, ao passo que perdurou por muito tempo a ideia de que os jogos se
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faziam presentes no ambiente escolar muito mais para fins recreativos do que propriamente
para ensino.

Entendemos, a principio, que o ludico apresenta um potencial extraordinario para a
contextualizagdo de contetidos relativos aos estudos da Quimica, uma vez que abre a
possibilidade de se reconhecer muitos fendmenos estudados por este componente curricular no
dia-a-dia dos alunos do Ensino Médio.

Mas, como bem colocado por Souza e Leite (2013), é preciso que se busque pelo
equilibrio entre a fun¢do educativa e a fun¢do ludica do jogo em sala de aula, para que esse
momento ludico ndo se transforme em apenas um momento de descontragdo, sem a culminancia
de um aprendizado como produto final da atividade.

Precisamos, sem sombra de davidas, buscar meios para estimular as novas geragdes a
se empenharem em processos de aprendizagem de conteudos formais pautados no
desenvolvimento cognitivo através da criatividade, no estimulo a afeicdo, mediados pela
socializacdo (MIRANDA, 2001).

Nao obstante ao fato de que este trabalho objetiva apresentar uma proposta ludica de
estudo da Tabela Periddica, faz-se necessario destacar que as reflexdes aqui apresentadas
buscam ancoragem em conjunto teoérico-reflexivo que, compreendemos, carece de aplicacao
para que se verifique até onde os pontos positivos elencados, verdadeiramente, confirmam-se
na pratica.

Deixamos, no entanto, para um proximo momento investigativo a aplicacdo do jogo
com turma(s) do Ensino Médio para coleta e andlise de dados afim de se verificar o nivel de

envolvimento e aprendizado dos alunos com os estudos propostos.
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E AGORA? UMA PROPOSTA: GENEROS HiIBRIDOS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA
SILVA, Elisangela Aratjo!
SALES, Alicia Michelly Ferreira?
SILVA, Gabriela Chagas da’

CONSIDERACOES INICIAIS

A insercdo de gé€neros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa ¢ uma discussdo que
permeia ndo apenas a inegavel hibridizacdo das linguagens na contemporaneidade, mas,
sobretudo, uma necessidade mediante o perfil dos educandos em tempos atuais. Assim, o
presente artigo tem como objetivo discutir o uso de géneros textuais hibridos como alternativa
para as aulas de Lingua Portuguesa. Sob esta perspectiva também apresentaremos, como
proposta, uma sequéncia didatica* que tencionamos como fomento para outros momentos,

outras acdes que dinamizem as aulas de Lingua Portuguesa.

Dentro de um conceito ja adotado pelos documentos reguladores da educacao brasileira,
a exemplo da propria BNCC- Base Nacional Comum Curricular, que reconhece e recomenda o
uso das linguagens no processo de ensino-aprendizagem, pensar em alternativas para uma
disciplina que rege processos de leitura e escrita tdo fundamentais para o aprendizado como um
todo e ndo apenas para a disciplina em questdo, ¢ de fato uma iniciativa necessaria. Enquanto
educadores, buscamos um caminho para que a relagdo entre professor e aluno seja produtiva,
que surta o efeito desejado, sendo assim, reconhecer realidades e buscar estratégias fazem parte

da vigéncia, a fim de suprir as necessidades educacionais. Desse modo, a partir dos géneros
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artigo publicado na revista Scire “Géneros Textuais e o Incentivo & Produg@o Escrita: Da Educagdo Infantil &
Pratica Docente”. Visitadora Social na Prefeitura Municipal de Camalat- PB (Programa Crianga Feliz).
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textuais, o professor pode mediar conteudos e trocar experiéncias de forma produtiva para que

a aula seja percebida pelo aluno como contexto, distragdo, diversao e aprendizado.

Conforme observamos, os géneros textuais hibridos estdo ao nosso redor desde o
momento em que iniciamos o primeiro contato com a lingua e com o grupo de falantes. Alguns
géneros textuais tém em suas bases a hibridiza¢do em suas estruturas, tais como: histdrias em
quadrinhos, poesias em movimento, textos dramadticos, o hipertexto, as adaptagdes filmicas,
cordéis, literatura infantil ilustrada e mais tantas quanto forem utilizadas como mediagao,
comunicagdo e expressdo. Resta-nos o entendimento de que em meio ao universo tecnologico
da nossa era o texto ¢ uma estrutura comunicacional implicada sob diferentes suportes:
impresso, digital, audiovisual, enfim, processual, mantendo o mesmo principio de sempre: ser

instrumento de comunicag¢do, expressao e conhecimento.

O presente artigo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica organizada em
topicos, os quais se intitulam: o principio de tudo: linguagens! Lingua e Literatura: som,
imagem, movimento...todos a favor do vento e uma proposta de sequéncia didatica para leitura
e escrita, enfim. Aqui discutiremos a utilizacao dos géneros hibridos mediante a necessidade de

inser¢do na sala de aula.

O PRINCIPIO DE TUDO: LINGUAGENS!

Desde os primordios, a linguagem representa uma das grandes manifestagcdes adquiridas
pela raga humana. A principio, o homem agia por extinto, como os animais ainda continuam
agindo, a comunica¢do dava-se através de desenhos feitos em pedra o que hoje conhecemos
como arte rupestre, neste periodo, ndo se chamava escrita, dava-se o nome de criptografia,
porém, tanto a escrita quanto a criptografia t€m em comum o mesmo objetivo transmitir uma
mensagem (GOMES, 2007, p.02). O tempo passou e o homem continua se utilizando de
simbolos, icones e signos para expressar pensamento. Desta forma, cada comunidade utiliza a

lingua materna para se comunicar, ou melhor, dizendo, a lingua nativa da regido.

Como explica Bakhtin (2000, p.326), “A lingua materna, seu vocabulario e sua
estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio de dicionédrios ou manuais de gramatica, mas
gragas aos enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicacao efetiva com as
pessoas que nos rodeiam”. Assim, percebemos que a lingua sé existe se os locutores e

interlocutores fizerem uso no momento do discurso, fazendo dela uma forma de comunicagao
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empregada pelos sujeitos, pois, a sociedade que nos rodeia apresenta diversas situagdes que
requerem o uso frequente da linguagem para resolver problemas, aprender e se comunicar com

os interlocutores.

Contudo, a linguagem dar-se de varias formas podendo ser verbal, ndo verbal ou mista.

A linguagem verbal representa uma forma de interagir com o meio coletivo, conforme aborda
os Pardmetros Curriculares Nacionais:

O carater socio-Interacionista da linguagem verbal aponta para uma opgao

metodologica de verificagdo do saber linguistico do aluno, como ponto de

partida para a decisdo daquilo que sera desenvolvido, tendo como referéncia
o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais. (BRASIL, 1999, p.18).

Entende-se que, a linguagem parte, principalmente, das vivéncias linguisticas que o
interlocutor faz uso no ambiente familiar, no seu cotidiano até chegar ao ambiente escolar, onde
ira entender as modalidades e ocorréncias da lingua e suas linguagens. A partir das instituigdes
de ensino, o usudrio da lingua ird conhecer a Lingua Portuguesa, enquanto componente
curricular, utilizando as diferentes fontes que a sociedade impde uso. A partir de entdo, o
usuario de lingua portuguesa passard a entender e conviver com a fracdo da linguagem em
modalidades: oral, dominada por ele, verbal, a partir do uso de palavras, e a linguagem nao

verbal por meio dos signos visuais para que haja compreensdo (CASTRO, 2013, p.04).

A jungdo destas duas linguagens constitui a linguagem mista ou hibrida. De acordo com
Koch e Elias (2006, p.114), “A hibridiza¢do ou a intertextualidade intergéneros ¢ o fendmeno
segundo o qual um género pode assumir a forma de outro género, tendo o propodsito de
comunicagdo”. Isto ¢ visto nas histdrias em quadrinho, onde sua estrutura ¢ composta por
ilustracdes (texto ndo verbal) e falas (texto verbal), para que os leitores compreendam a historia

a ser retratada.

Corroborando com os autores supracitados Marcushi (2006, p. 29) destaca: “A
hibridizacao ¢ a confluéncia de dois géneros e este ¢ o fato mais corriqueiro do dia-a-dia em
que passamos de um género a outro ou até mesmo inseriamos um no outro seja na fala ou na
escrita”. Desse modo, o processo de hibridizacdo estd presente na comunicacdo € o
reconhecimento dessa pratica precisa ser entendida como proposta metodologica para aulas de

lingua.

Inclusive, para materializar o uso dos géneros textuais os professores de Lingua

Portuguesa devem acrescentar ao planejamento das aulas, sequéncias que comtemplem a
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utilizagcdo de géneros hibridos no momento de mediar suas aulas, pois, os educandos estdo a
todo o momento utilizando o processo de hibridizacdo mesmo que inconscientemente. Ja que,
a sociedade ¢ hibrida de sons, cores, imagens, movimentos e diferentes culturas que circundam
todos os individuos. Portanto, inserir diferentes linguagens nos géneros textuais ¢
contextualizar, situar, mediar formatos que povoavam a mente dos educandos na

contemporaneidade.

Tratando sobre géneros textuais, quando discutimos sobre o exemplo do género poético,
uma das grandes contribui¢des da poesia para o ensino de lingua é mostrar como ela brinca com
as palavras e porque ndo falar com a linguagem de modo geral. Vale ressaltar que, o método
tradicional contemplava apenas a analise estrutural da poesia minimizando os aspectos liricos,
subjetivos, interpretativos e de deslocamento do sentido da palavra, que tdo bem representam
este gé€nero, sem contar que a poesia em movimento que mistura som, imagem € o proprio
movimento. Logo, um bom comego para se abordar a estratégia a qual nos reportamos no
presente artigo ¢ a linguagem poética afim, de construir uma proposta de trabalho pautado no

processo de hibridizacao.

LINGUA E LITERATURA: SOM, IMAGEM, MOVIMENTO...TODOS A FAVOR DO
VENTO

A Lingua Portuguesa ¢ uma mistura de aspectos das culturas europeia e africana trazidas
pelos colonizadores portugueses no periodo da colonizagdo e que se misturaram aos inimeros
grupos indigenas que um dia residiram nas terras brasileiras (BOAS e HUNHOFF, 2014, p.07).
Processo que dinamizou e gerou as variagdes linguisticas que conhecemos, esse processo de
construcao da identidade cultural do Brasil representou para a formagao da lingua portuguesa
uma constituicdo vocabular muito rica com raizes de diferentes etnias e, consequentemente,
terminologias. Se a nossa lingua tem uma constitui¢ao tao hibrida em sua origem, a abordagem

para o ensino da mesma ndo poderia ser diferente.

Desta forma, vale ressaltar que € possivel ensinar lingua portuguesa através das
vivéncias que cada educando traz do seu cotidiano para dentro das institui¢des de ensino. Que
uma musica, poesia, histéoria em quadrinho, cronicas e dentre outros recursos didaticos e

tecnoldgicos. Assim, os géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa devem ser
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ressignificados por meio da hibridizacdo para que a proposta de ensino-aprendizagem seja
repleta de novos sentidos e significados. At¢é mesmo como um direcionamento da propria

expressao: género textual.
Segundo Marcushi (2000, p. 78),

Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontram em nossa vida diaria e que
apresenta caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristicos.

Conforme o exposto pelo autor, a variedade de géneros textuais ¢ encontrada nos vastos
meios de comunicagdo, e cada género ¢ inserido de acordo com a necessidade no momento da
fala ou escrita. Portanto, as tecnologias que usamos no dia a dia fazem com que estes veiculos
sejam usados para compreensdo do que foi falado. Todavia, quando rompemos a
tradicionalidade na sala de aula e apostamos na interdisciplinaridade vemos progressos

constantes atingidos pelos alunos.

Assim sendo, o dinamismo e as novas concep¢des educacionais criadas neste século
veem o lidico como uma importante ferramenta para ensinar e aprender. E o concreto tornando-
se abstrato e o vento em movimento, que, por vezes, ¢ frio e forte e em outras ¢ suave e quente.
Desta forma, nos ¢ concedido a lingua, a gramética, as formas, os sons € os movimentos, € para
trabalhar estes contextos no ambiente educativo ¢ de suma importancia para o desenvolvimento

integral do educando.

A partir disto, surgem as sequéncias didaticas que através de um nico contetido, incluem
diversas disciplinas e trabalham a interdisciplinaridade dentro das salas de aula. Sendo um
grande instrumento mediador que o professor tem em maos para mediar conteudos e
proporcionar uma aprendizagem qualitativa que projete conhecimentos aos quais através dos
saberes cada individuo ira ampliar seu vocabulario linguistico. Mas o que ¢ uma sequéncia
didatica? De acordo com Amaral (2013, p.01):

As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si,
planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa. Organizadas de acordo

com os objetivos que o professor quer alcangar para a aprendizagem de seus
alunos, elas envolvem atividades de aprendizagem e de avaliacao.
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Desta forma, através das sequéncias didaticas, os contetidos sdo planejados a partir do
livro didatico, mas, fazendo uso de recursos tecnoldgicos e de atividades advindas de cada
etapa. Sendo, o professor o responsavel por estratégiar tais atividades com o intuito de envolver

todos os alunos no processo de intervengao e fortalecer o ensino e a aprendizagem.
Segundo Zebala (1998, p.54) toda sequéncia didatica deve:

Introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagao nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos € meninas.

Considera-se que o professor deve planejar sequéncias didéticas, com base na mediacao
e compartilhamento dos conteudos, além da interacdo entre professores e alunos com o meio
social, organizando tempo, espago, recursos e formas de avaliacdo. Podendo estas serem

continuas, formativas e processuais.

3 PROPOSTA METODOLOGICA: O PROCESSO DE HIBRIDIZACAO POR MEIO
DA POESIA EM MOVIMENTO E DA MUSICA

Desenvolvemos uma sugestdo metodoldgica para turmas dos 9 anos do Ensino
Fundamental II, com durag¢do de cinco aulas, de 45 minutos. Com o intuito de trabalhar géneros

hibridos, poesia em movimento e musica.

A partir da musica: “Era uma vez” (2017), da cantora e compositora Kell Smith, ¢
possivel compreendermos aspectos poéticos que nos introduz levemente e naturalmente a
composi¢do, por meio do som, movimento e texto que a musica reflete. Principalmente, quando
associamos a referida musica com a poesia de Camdes (1524-1580), “O amor ¢ fogo que arde
sem se ver”, percebemos que contextos abordados refletem um mesmo olhar, voltados para os
sentimentos, cada um expressado da sua forma (estrutura), em particular. Ambos se destacam
no processo de hibridizagdo, ou seja, sdo compostos por mais de um género. Assim como

destaca Aguiar (2001, p.137),

Musica e poesia sdo duas artes da comunicagdo que vivem do som, da articulacao,
da expressdo... Com valor em si mesmas, e ndo necessitando uma da outra para poder
subsistir, os seus caminhos cruzam-se no universo fascinante da cangdo. O texto,
outrora recitado, recebe uma nova roupagem e ¢ articulado com sons definidos
musicalmente. Por outro lado, a musica recebe mais um componente, cuja
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articulagdo de vogais e consoantes vai contribuir para o enriquecimento do resultado
final.

Desta forma, vale ressaltar que devemos trabalhar géneros textuais em sala de aula,
através de textos classicos e contemporaneos, proporcionando aos educandos a mediagdo de
contetidos por meio da apresentacdo de literaturas que comtemplem a hibridizagdo, com

proposito de ampliar o conhecimento e torna-lo significativo para cada educando.

Com este intuito, sugerimos uma aula de partilha e explanacdo de conhecimento, a
mesma podera ser equivalente para duas aulas. Deste modo o professor podera escrever na lousa
a palavra poesia e musica, instigando o que cada educando pudesse expressar em uma palavra,
bem como, o que se entende por cada uma delas. Formando um mapa mental conceitual. Em
seguida o educador podera propor em um grande circulo para a leitura da poesia “O amor ¢
fogo que arde sem se ver” de Camdes (1524-1580) e da musica “era uma vez” (2017) de Kell
Smith, ap6s a leitura cada educando podera discorrer sobre o que entendeu de sua parte lida.
Assim finalizando o primeiro e o segundo momento com diversas experiéncias e até mesmo a
diferencia¢do do género poesia e musica. Mas, a sequéncia tera continuidade com mais duas
expressoes artisticas: o intertexto de Camodes na musica “Monte Castelo”(1989) da Banda

Legidao Urbana e por ultimo a exposi¢do do poema “Amor” de Augusto de Campos:

.YM O R T E MY}
lYM O RTE M O\

E importante ressaltar que tanto as musicas como os textos poéticos devem ser exibidos,
ouvidos, vistos, discutidos, deve ocorrer uma mediagdo em relacdo ao tema que esta presente

em todas as composicdes. Estabelecer o debate sobre o que hd em comum nas quatro propostas
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e fazer abertura para as falas dos alunos, propor que observem o que aproxima e difere de uma
proposta para outra. Tecer comentario sobre o que paira nas composi¢des enquanto
manifestagdo artistica. Esse momento ¢ o momento da partilha de opinides que devem ser
estimuladas pelo educador para que os educandos entendam que o que estd presente na arte
também esta presente na vida, no cotidiano de cada um de noés, de diferentes formas, mas

presente.

No terceiro encontro, pedimos aos alunos que encontrem tracos em comuns tanto nas
poesias, como nas musicas j& trabalhadas. Estes tracos podem ser vistos desde a estrutura,
quanto aos sentimentos expostos, em palavras, dos termos usados e na linguem, deste modo
desencadeando duvidas sobre a diferenciagao, entre tais géneros encontrados. Ap0s este terceiro
0 momento, propomos um convite para um sarau que ird concluir as discursdes acerca do
processo de hibridizagdo por meio da poesia em movimento e musica. Isso serd desenvolvido
no quinto momento. Com o convite idealizado os educandos j& poderdo pesar em sugestdes

para a apresentagao.

Com a ideia do sarau, no quarto momento, poderemos incentivar nossos alunos a
participarem, mostrando e sugerindo ideias relacionadas ao assunto abordado, de como se
apresentar: como dramatizar, cantar, dancar ou at¢ mesmo declamar as poesias, este ¢ um dos

passos primordiais para a concretizagao do sarau.

No quinto encontro, a sequéncia sera concluida com a realizagdo do sarau “Arte em
movimento”, para toda escola. Deste modo, cada aluno apresentard seu tema escolhido,
mostrando como pode se encontrar ao longo do contetudo trabalhado, o tornando significativo
e proveitoso. O objetivo do sarau € instigar os alunos e desenvolver o coletivo e individual de

cada um.

Portanto, percebemos que trabalhar com géneros hibridos vai desde uma simples palavra
até as complexidades implicitas nos sentidos. Sendo a poesia um trocadilho divertido que
transmite um jogo de palavras e a musica uma sequéncia que induz os ouvintes, que, muitas
vezes, se encontram dentro da letra e por que ndo falar na melodia. Por fim, um trabalho onde
géneros textuais estejam presentes necessita de estratégias ludicas, praticas e tedricas para que

objetivos sejam alcancados e a arte seja compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS
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No presente texto discutimos como trabalhar géneros hibridos, enquanto uma proposta
nas aulas de Lingua Portuguesa. Mostramos também uma sugestdo de sequéncia didatica
através da hibridizagdo, para proporcionar ao educando a convivéncia com o assunto abordado.
Através disto, ampliamos o repertorio de conteudos e esperamos despertar o gosto pela leitura
e escrita, bem como, favorecer ao aluno visdes criticas e eficazes de um texto que contenha

“géneros hibridos”.

Argumentamos ainda como se da o uso da linguagem, enfatizando, a necessidade de que
o individuo tem de se comunicar com os grupos no qual interage. Abordamos também, a
maneira em que a comunica¢ao proporciona indicios para fortalecer a aprendizagem, pois, a
mesma ¢ indispensavel para a vida e o conhecimento do assunto, ou seja, precisamos nos
comunicar com os pares e compreender o processo comunicativo que nos cerca, 0s contextos

sociais existentes e os diversos géneros que existem para ampliar nossos saberes.

Sendo assim, se torna evidente a necessidade de inserir os géneros hibridos, como os
demais géneros para ampliar a aprendizagem. Proporcionando subsidios tanto para ambito
escolar, quanto para sucesso estudantil e principalmente para o exercicio da vida social. Uma
Vez que 0 ensino se torna propicio, ele tem parte importante para a sociedade, a ponto que possa

auxiliar a compreensdo na vida cotidiana.

Por fim, o trabalho com géneros textuais hibridos €, acima de tudo, um trabalho com a
linguagem, o que possibilita um olhar voltado para o estudo da Lingua Portuguesa e também
para a constru¢do dos conhecimentos durante geragdes. Uma vez que, o conhecimento ¢
inerente ao ser humano e so através dele conseguimos despertar saberes, tornar nossos
educandos seres criticos, autdbnomos e pensantes, além de individuos preparados para a

exercerem a cidadania, cumprir deveres e reconhecer direitos.
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ERA UMA VEZ ... UMA EMOCAO: TRABALHANDO AS EMOCOES NA ESCOLA
ATRAVES DOS CONTOS DE FADAS

SILVA, Elisangela Aratjo!
SILVA, Karollainy Maria da?

CONSIDERACOES INICIAIS

Formar leitores parece ser um desafio cada dia mais dificil entre jovens na
contemporaneidade, ha um universo de tecnologias em torno de criangas e adolescentes os
distraindo, principalmente, quando tratamos das tecnologias da informacao e comunicagdo, as
conhecidas TICs. E quando nos atemos ao contexto que tem feito parte do cotidiano do mundo
todo desde o inicio da Pandemia do Covid-19 parece que a questdo toma uma amplitude ainda
maior. De repente o0 mundo teve que “se confinar” em casa, as pessoas tiveram que manter-se
em isolamento social. Com a gravidade do problema, as atividades passaram a ser realizadas
no interior das residéncias, inclusive as atividades escolares.

Pensar em tudo o que tem acarretado o cotidiano ¢ pensar também na sobrecarga
emocional que tem afetado a todos nds. Entdo, discutir as emogdes nos parece ser uma
necessidade emergente e quando refletimos sobre como o tema tem relevancia na construgao
emocional das criangas e, consequentemente, dos adolescentes e adultos, a discussdo se torna
mister. Sendo assim, o presente trabalho, de carater bibliografico visa discutir o papel dos
contos de fadas na constru¢do emocional das criancas em idade escolar. Refletimos como as
emocodes sdo inferidas a partir dos escopos presentes nessas narrativas e que se reverberam na
identidade emocional dos leitores educandos. Para além da discussdo critica pautada,
principalmente, em Bruno Bettelheim (1976), Carl Jung (1978) Elisa Possebon (2015), também
apresentamos uma sequéncia didatica, enquanto sugestio metodoldgica direcionada a
educandos de diferentes etapas do ensino fundamental I e II. Evidentemente, a discussdo aponta
para outras discussoes e praticas. O que destacamos na presente proposta, enquanto fomento
para tantas outras, ¢ que a base emocional presente nos contos de fadas continua a ser uma

“porta de entrada” para abordagens, leituras, reflexdes e expressdes do que ha em cada um de
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nds e que numa leitura pode ser ampliado, esclarecido, melhorado, enfim, representado no eu e

no outro.

A REINVENCAO DA EDUCACAO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Vivemos em um mundo que esta passando por grandes transformagdes em seu cendrio
atual. Devidos aos acontecimentos recentes que afetaram diretamente o dia-a-dia das pessoas,
a educacdo sofreu um impacto bastante significativo por conta do contexto mundial provocado
pela Pandemia de 2020. E assim, rapidamente o universo educacional teve que se reinventar
para atender as demandas de maneira imediata, sem poder deixar de lado a qualidade no
processo de ensino-aprendizagem. Mas, essa tarefa ndo tem sido facil de cumprir, uma vez que
a educagdo tem enfrentado grandes desafios por conta da educacdo remota. As escolas, o corpo
docente e as equipes que compde a area da educagdo passaram a administrar novos entraves,
além dos ja existentes no sistema educacional brasileiro, para conseguir dar seguimento as
atividades do ano letivo, ainda mais quando entendemos que entre as novas demandes da
educagdo a distancia, todos tiveram que utilizarem as midias digitais. Assim, o contexto exige
um cuidado com relagdo as emocgdes, haja vista que, com essas abruptas mudancas ¢ perceptivel
que os conflitos emocionais também tém tencionado as relagdes por essa incerteza que se tornou

a vida no mundo.

AS EMOCOES E AS VIVENCIAS EDUCACIONAIS

A educacdo emocional se apresenta como um caminho alternativo nesse processo de
reinvencdo das vivéncias educacionais. Desse modo, pode atuar como um importante recurso
para o ensino-aprendizagem na modalidade remota, que estd sendo o principal meio de trabalho
dos educadores. Com isso, se faz necessario que o educador tenha nogdes basicas dos conceitos
e caracteristicas das emocgodes, para que possa aplicar metodologias que abordem o tema.

Sobre as emocgdes, podemos destacar o papel fundamental que elas exercem no
desenvolvimento humano, cujo significado estd atrelado a uma conturbagdo, “¢ um abalo de
ordem moral ou afetiva; perturbacdo geralmente passageira, provocada por algum fato que afeta
0 nosso espirito (boa ou ma noticia, surpresa, perigo” (POSSEBON, 2017 p.15).

De forma simplificada a emog@o ¢ uma reagdo inata, ou seja, uma resposta imediata a

um estimulo ou uma situagao. Reagao significa algo que desponta em um corpo através de uma
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acdo exterior, a resposta a um estimulo, a uma a¢do incitada por um agente, ela ocorre por
intermédio de uma iniciativa.

Para que a emocao venha e emergir € necessario que haja um estimulo, j& que ela ¢ uma
resposta do individuo, ou seja, “a emogdo € uma reagdo natural e se configura como uma
resposta imediata que surge mediante um estimulo ou situagdo” (MARTINS 2004, p.23), e
ocorre mediante uma provocacdo de elementos desencadeadores, como excitagdo ou
perturbagdo, resultando em sensagdes que dizem respeito a necessidade de adaptagdo do
homem, podendo ser agraddveis ou ndo.

Um dos desencadeadores das sensacdes pode ser um fator interno, ou seja, um
pensamento ou recordacdo que, consciente ou inconsciente, sendo real ou imaginéria, faz com
que o individuo que as carregue consiga através de suas experiéncias, memorias e historias
evocar os conteudos que trazem a tona as emogdes (POSSEBON, 2017 p. 20). A mesma autora
afirma que “¢ importante destacar que o corpo emocionado no presente, pode ter sido resultado
de um acontecimento passado, que foi atualizado corporalmente mediante a recordagao.” (Idib,
p.20). Portanto, o corpo ndo consegue fazer distingdo de tempo (passado ou presente) € uma
recordagdo pode evocar uma emog¢ao que o corpo sentird como atual, ou seja: a emogdo ¢
atemporal.

DAMASIO (2013, p. 35) afirma que:

As emogdes sdo agdes ou movimentos, muitos deles publicos, que ocorrem no
rosto, na voz ou em comportamentos especificos. Alguns comportamentos da
emocdo sdo perceptiveis a olho nu, mas podem se tornar ‘visiveis’ como
sondas cientificas modernas, tais como a determina¢do de niveis hormonais
sanguineos ou de padrdes de ondas eletrofisiologicas.

As teorias envoltas no campo de estudo das emocdes, foram se aprofundando e
aperfeicoando ao longo da histdria da sociedade e abrangem diferentes visdes que interpretaram
o processamento emocional. No processo de produ¢do de uma emocgao, pode-se destacar alguns

itens, segundo Bisquerra (2000, p. 60-61):

- Uma pessoa de forma consciente ou inconsciente, avalia algo como
relevante.

- A emogao atua as vezes de forma urgente. Por isso, emo¢ao e motivagdo
estdo relacionadas.

- Ao vivenciar uma emogdo, surgem reagdes involuntirias (mudangas
corporais de carater fisioldgico) e voluntarias (expressdes faciais e verbais,
comportamentos e agdes).
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Pode-se entdo, definir a emo¢do como um conjunto de reagdes quimicas e neurais
implicitas em respostas comportamentais necessarias a sobrevivéncia, que resulta em
movimento e que mobiliza os componentes neurofisioldgicos, cognitivo e comportamental,

sendo a um sistema ‘““‘somatopsiconeuroimunehormonal”’(POSSEBON, 2017, p.16), ou seja:

- Somato: refere-se ao corpo, incluindo nele a pele, o sistema
musculoesquelético e as visceras.

- Psico: diz respeito a atividade mental, a consciéncia, ao cortex cerebral.

- Imuno: refere-se a um sistema de defesa formado por globulos brancos, por
imunoglobulinas, dentre outros, que age contra agressoes de agentes estranhos
(bactérias, virus, toxinas).

- Hormonal: diz respeito a um complexo sistema de glandulas que comandam
varios processos do organismo, como crescimento, reprodugdo, metabolismo,
dentre outros (CESPEDES, 2008, p.203-204).

Podemos dizer de forma direta e simplificada que Emocéo ¢ a reacdo imediata a um
estimulo, como por exemplo: ficar triste com uma ma noticia; Sentimento ¢ a elaboracao
mental da sensacdo que ¢ duradoura, como por exemplo, um amor por um filho; Humeor ¢ um
estado, uma forma de sentir as coisas que varia entre otimismo e pessimismo; Afeto
compreende a emogdo, o sentimento e o humor, ou seja, ¢ tudo que afeta psicologicamente o
individuo.

As emogoes e o afeto comegaram a se destacar na area educacional, fato que vem
transformando as praticas pedagégicas e chamando a atencdo de educadores e pesquisadores na
area. Elas desempenham um papel fundamental e central em nossas vidas por estruturarem o
desenvolvimento do individuo, estando presentes na sala de aula, desde o ensino infantil. Sao
vistas de vdarias formas, desde expressdoes de admiracdo até de violéncia. Essas emocgdes
influenciam a personalidade e estdo nas agdes comportamentais das criangas e sdo fontes de
competéncias fundamentais para lidar com exigéncias sociais para estabelecer relacdes
interpessoais harmoniosas.

Na educagdo, por muito tempo, era comum ouvir que, atitude afetiva por parte do
professor aproxima o aluno e facilita sua aprendizagem. As discussdes sobre afetividade e
emocdo na escola permeavam exclusivamente a relacdo professor-aluno de forma direta. De
fato, a afetividade vem colaborando, de forma positiva para o desenvolvimento dessas praticas
de ensino, tomando destaque, e nossas vivéncias no homem, desde a infancia no seu percurso
histérico escolar, sob a perspectiva emocional. Conforme ja explanado, as emocdes
desempenham um papel fundamental na formacao do processo de desenvolvimento da nossa

personalidade. Por conseguinte, varios argumentos podem justificar a educacdo emocional
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como um campo de estudo imprescindivel para as praticas pedagdgicas, dentre os quais,

Bisquerra (2000, p.22-24) destaca:

1.A finalidade da educacdo implica no desenvolvimento da personalidade
integral dos discentes. Este desenvolvimento possui, no minimo, dois
aspectos: o cognitivo e o emocional. Tradicionalmente, a educagdo tem dado
énfase ao primeiro aspecto, em detrimento do segundo; sendo necessario um
equilibrio para garantir o pleno desenvolvimento da pessoa.

2.A educagdo ¢ um processo que se realiza na relagdo interpessoal e, por esta
razdo, estd impregnada por fendmenos emocionais. Neste sentido, ¢
fundamental que os educadores atentem para as multiplas influéncias que as
emocgdes possuem, no processo educativo, na forma como as pessoas lidam
com as suas emogdes, porque elas marcam as formas das pessoas se
relacionarem.

3.Estudos registram indices elevados de fracasso escolar e dificuldades de
aprendizagem. Tais situagdes provocam estados emocionais como apatia,
depressdo, chegando ao suicidio; ou a raiva, 6dio, chegando ao bullying3 oua
outros tipos de violéncia.

4.Continuamente as pessoas recebem estimulos que produzem tensdo
emocional, como noticias (guerras, violéncia, desastres naturais), doengas,
conflitos familiares, ansiedade, depressdo, problemas de relacionamento. O
alto indice de vendas de antidepressivos — o Prozac se encontra atualmente
entre os medicamentos mais vendidos do mundo — ¢ um indicador de que a
sociedade sofre de problemas emocionais enquanto fendmeno social.

5.A sociedade tem avangado muito em termos tecnologicos; entretanto sobre
de um profundo analfabetismo emocional, que se manifesta através do
profundo desconhecimento que as pessoas t€m sobre as emocgdes que as
afetam.

Tanto na psicologia, quanto na pedagogia, percebemos a importancia da educacdo
emocional, pois estas compdem 0s processos psiquicos e de pedagdgicos, entrando ligados
entre si. Mas, as emogdes comegaram a serem vistas como area de estudo no campo educacional
recentemente. [sso porque, julgava-se ser uma questao muito mais psicoldgica que educacional,
sendo a educacdo de forma tradicional, voltada aos aspectos cognitivos do desenvolvimento
contidos no processo de ensino-aprendizagem. Nas ultimas décadas, as emogdes passaram a ser
vistas de forma equivalentemente importante no desenvolvimento cognitivo, intelectual e
afetivo, que compde o ser humano, tendo destaque nos trabalhos de Daniel Goleman (1995)
sobre Inteligéncia emocional?, tornando-se popular ¢ mundialmente conhecido, embora suas
pesquisas fossem iniciais na época, defendendo ser possivel obter sucesso na vida sem o

desenvolvimento de habilidades académicas, “A propria denomina¢do Homo sapiens, a espécie

3Bullying ¢ uma situagdo que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas, feitas de maneira
repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O termo bullyingtem origem na palavra inglesa bully,
que significa valentdo, brigao.

“De acordo com Daniel Goleman, Inteligéncia Emocional é a capacidade que um individuo tem de identificar os
seus proprios sentimentos e os dos outros, de se motivar e de gerir bem as emogdes internas e nos relacionamentos.
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pensante, ¢ enganosa a luz do que hoje a ciéncia diz acerca do lugar que as emogdes ocupam
em nossas vidas.|[...] quando se trata de moldar nossas decisdes e agdes, a emogao pesa tanto —
e as vezes muito mais — quanto a razdo.” (GOLEMAN, 1995, p.32).

Com o desafio de lidar com as emogoes de forma a se obter bem-estar e autonomia do
individuo desde a infancia, a educagdo emocional ¢ um caminho que guia as pessoas nesse
processo de competéncia emocional, pois, conforme a mesma autora “acreditamos que a
emo¢ao ¢ uma grande aliada na promocao da satde e da aprendizagem e que uma aproximagao
tedrica a esse universo pode colaborar efetivamente no sentido de desenvolve novas praticas
educativas” (Idib, p. 17), ofertando ferramentas para a atuagdo dos professores no ambito
escolar, desenvolvendo as relagdes interpessoais.

E importante destaca a necessidade da Educacio Emocional, pois consiste no
entendimento das emocgdes individuais e relacionais e, para que haja o embasamento nesta
afirmativa, existem elementos basicos que fazem com que ocorra a Educagdo Emocional,

conforme nos diz Juan Casassus (2009, p.26):

- Somos seres emocionais;

- De que os instrumentos principais de que dispomos para explorar o mundo
emocional ¢ a consciéncia e a mente;

-De que sdo as emogdes e os estados de &nimo e como afeta profundamente
tudo que acontece em nossas vidas;

-A intersubjetividade, que nos mostra que estamos intimamente ligados a
todos os outros, ou o que no Oriente, se chama a ndo dualidade;

- Das competéncias emocionais que podemos desenvolver;

-Da natureza da linguagem e da importancia da comunicacdo empatica;

- Das emogdes no campo da educacio.

A Educacao Emocional propde responder a um conjunto de necessidades sociais nao
atendidas pela educacdo social, que deve ter inicio nos primeiros momentos de nossa e vida e
perdurar por todo o percurso, proporcionando a aquisi¢do de competéncias emocionais através
de praticas educacionais. Bisquerra (2000, p. 243), fala sobre esse processo da aquisi¢ao dessas
competéncias, através da Educacdo Emocional:

Processo educativo continuo e permanente, que pretende maximizar o
desenvolvimento educacional como complemento indispensavel do
desenvolvimento  cognitivo, constituindo elementos essenciais do
desenvolvimento integral da personalidade. Para isso se propdem o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades sobre as emogdes com
objetivo de captar o individuo para melhor responder os desafios que surgi na
vida cotidiana. Tudo isso como a finalidade de aumentar o bem-estar pessoal
e social.

Na metodologia da Educacdo Emocional, sdo desenvolvidas varias dindmicas, buscando
desenvolver as competéncias emocionais, as quais Casassus (2009, p. 139-140) cita:
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- A capacidade de estar aberto ao mundo emocional.

- A capacidade de estar atento: escutar, perceber, ponderar, nomear ¢ dar
sentido a uma ou a varias emogdes.

- A capacidade de ligar emogao e pensamento.

- A capacidade de compreender e analisar as informagoes relacionadas com o
mundo emocional; [...] de regular a emogao [...] modular a emocao e acolher
[...] acalmar e apoiar o outro.

Essas competéncias devem ser vistas como conhecimentos e habilidades resultantes em
atitudes que devem expressar as emogdes. A Educagdo Emocional buscar levar saberes
especificos sobre as emocgdes para criangas, jovens e adultas, visando orientar e desenvolver a
capacidade de identificar suas emogdes, € assim, possam resolver conflitos e superar problemas
emocionais. Possebon (2017, p.13) afirma que:

A Educacdo Emocional propde ndo o controle, a manipulagdo ou a repressao
das emogdes; mas sim vivenciar a emogao para o proprio bem-estar, aceitando
e compreendendo o que a emogdo esta informando, para desenvolver novas
competéncias, agora voltadas para um conjunto de capacidades que permitem
compreender, expressar e regular de forma apropriada os fenomenos
emocionais, incluindo a consciéncia emocional, o controle da impulsividade,
trabalho em equipe, cuidar de si mesma e dos demais, etc.

O processo de vivéncia do maravilhoso através dos processos imaginativos pode ser
tratado como parte dessa Pedagogia Libertadora®, trazida por Elisa Gongalves (2015) como
componente fomentador que inspirou seus estudos da Educa¢do Emocional. Para tal, vamos
fazer uso dos contos de fadas e seu acesso a0 mundo da fantasia como ferramenta para trabalhar
as competéncias emocionais nas criangas, promovendo uma liberdade emocional. Com isso,
vamos analisar esses contos numa visdo psicanalitica, mostrando o que seus simbolos e

arquétipos provocam nesse processo de educacao das emocdes das criangas me sala de aula.

A RELACAO ENTRE EMOCOES E OS CONTOS DE FADAS

As criangas fazem uso da fantasia para encontrar significado para suas existéncias, onde
elas poderdo, através dos contos de fadas, receberem uma educagdo emocional que exercera
uma influéncia significativa em seus desenvolvimentos. As criancas apreciam essa forma
literaria e preferem os contos de fadas, pois “ele comeca exatamente onde a crianga se encontra

do ponto de vista emocional e lhe mostra aonde ir e como proceder” (BETTELHEIM, 1976 p.

SVinculada as propostas de educagdo de Paulo Freire.
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120). E através do significado dos contos de fadas que a crianga consegue expressar as emogdes
e problemas existenciais a qual estd envolta e isso a ajuda na resolugdo deles.

Os contos de fadas, presumidamente, direcionam as criancas para a descoberta de seus
conflitos existenciais, a descoberta de sua identidade, bem como suas experiéncias que fazem
parte do seu desenvolvimento. Eles pregam valores éticos e morais ¢ uma vida boa que
compensa as boas acdes e ¢ tangivel, apesar das adversidades. Essas historias fazem promessas
que recompensam o engajamento, apesar dos temores € benevoléncias que vem ao auxilio das
criangas e ela sera vitoriosa, este € o tipo de significado que a crianga encontra nos contos de
fadas.

O conto de fadas tem um espago fundamental na vida da crianca, bem como sua
formacao enquanto individuo pensante, no seu desenvolvimento infantil. Considerando-se que
eles existem deste a antiguidade e sdo histdrias influentes e relevantes para a sociedade desde
os tempos passados, sendo tidos como obras primas. Gutfreind, (2004, p. 25) afirma que o fato
de os contos de fadas permanecerem através dos séculos se d4 em fun¢do de um poder magico
que eles tém de fazer o sujeito conhecer-se e compreender-se melhor, isso explica que, apesar
dos avangos tecnoldgicos, a sua transmissdo ¢ transgeracional,® como afirma o mesmo autor,
(idib 2003, 24) sobre o real surgimento dos contos de fadas, sabe-se que ele se perde no tempo.
A literatura relata que sdo historias transmitidas de geracdo em geragdo, de forma oral e que
mantém seu papel de destaque narrativo na infincia, onde antes se restringia a distragdo e
histérias para dormir, mas tem o poder de expressar de forma magica a fantasia da crianga,
transmitir valores, promover o desenvolvimento emocional da crianga, gerar estimulos e
evolucdo para resolucdo de situagdes conflitantes e fantésticas.

O que se sabe € que, sendo os contos infantis, sejam classicos ou contemporaneos, levam
a crianga a se envolver na fantasia e no mundo da imaginag¢do, perpassando os séculos e sendo
amplamente apreciados e publicados até os dias atuais. Os contos de fadas sao utilizados como
um recurso pedagogico e terapéutico de mediacdo para o desenvolvimento da crianga,
auxiliando na elaboragdo dos conflitos internos, favorecendo a estruturacdo da personalidade,
estimulando a elaboracdo dos processos cognitivos e auxiliando na gestdo e expressdo das
emogdes. Ou seja, para Caldin (2004), os contos de fadas tanto podem produzir quanto
apaziguar emogdes, construir identificagdo com os personagens literdrios ou com situagdes
inerentes a narrativa, proporcionar introspec¢ado e reflexdo, levar a crianga a ponderar ou fazer

uso da projecdo, favorecer o riso, transformando a dor em prazer.

¢ O estudo da Transgeracionalidade ou da transmissdo psiquica entre geragdes, demonstra a importancia do legado
que ¢ herdado dos antepassados e que constitui a riqueza dos costumes e tradi¢des.
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Bettelheim (1996, p.20) salienta que:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas esclarece sobre si mesmo, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em
tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da crianga de tantos modos
que, nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribui¢des
que esses contos ddo a vida da crianca.

Mesmo que de forma inconsciente, o ser humano, busca em suas descobertas e
vivéncias, desde a infancia, significado para sua existéncia. Nessa perspectiva, uma alternativa
para a abordagem das emog¢des na formacdo educacional, que geralmente sdo inseridos em
nossa vida desde cedo, sdo os contos de fadas.

Pelo fato de os contos de fadas serem simbolicos, com aspectos fantasiosos, eles devem
ser inseridos de forma intuitiva, o que dribla nosso Ego, que busca a logica e a razdo, ou seja,
o conto ¢ apreendido de forma emocional, falando dos mistérios da vida. Por isso que
geralmente comegam com a frase iconica “Era uma vez”, demonstrando sua atemporalidade e
inspirando Jung em sua teoria dos Arquétipos’ através da sensagdo de transcendéncia
proporcionada pelos contos de fadas, ou seja, a transformacgao da vida humana.

O processo de maturagdo e desenvolvimento da psique do ser humano demanda uma
confrontagio entre o0 Ego® e o Self®, fazendo-se necessario que o Ego se adapte as necessidades
do Self. Para fortalecer o Ego ¢ necessario que acontega eventos chamados na psicologia de
‘colisdes’, que sdo ‘confrontamentos’ de emogdes e sentimentos remetidos a experiéncias
traumaticas. Sendo assim, conflitos, frustragdes, angustias, conflitos, fortalecem a sua
capacidade de funcionamento Egodica, porém essas colisdes também podem ser arriscadas,
causando sérios agravos, fazendo com que o Ego que estd em processo de maturagdo e
fortalecimento, acaba ficando comprometido e deteriorado. A teoria proposta por Jung implica

que o self, sendo a totalidade humana, deseja se realizar sempre a partir do processo de

0 arquétipo pode ser definido como uma potencialidade inata de comportamento. Sempre que reagirmos serd de
uma forma humana, sempre que pensarmos sera de uma forma humana, e assim por diante O conceito de arquétipo
aproxima-se do conceito de padrdo de comportamento da Biologia e do conceito de instinto, sendo claras em Jung
as influéncias de Platdo( conceito de Ideias Originais que precederiam a experiéncia) e de Kant (Categorias a Priori
de percepgdo que seriam inatas).

8 Ego, o que se pode chamar como o principio de realidade, pondera sobre os custos e beneficios de uma agdo,
antes de decidir agir sobre desistir ou ceder aos impulsos. — Vinculado aos estudos de Freud.

® Numa acepgdo geral, entende-se por self aquilo que define a pessoa na sua individualidade € subjetividade, isto
¢, a sua esséncia. Si mesmo. — Vinculado aos estudos de Freud
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individuag¢do' . Ao conquistar a personalidade, o ser humano atinge o seu nivel maximo de
desenvolvimento em sua totalidade.

O processo de individuagdo ndo leva ao isolamento, mas a um relacionamento coletivo
mais intenso, pelo fato de o individuo ndo ser um ser isolado, mas que deve ter uma relagao

com o coletivo em sua existéncia, pois, para Jung (1978, p. 49):

Individuagdo significa tornar-se um ser Unico, na medida em que por
‘individualidade ‘entenderemos nossa singularidade mais intima, ultima e
incomparavel, significando também que nos tornamos o nosso proprio si-
mesmo. Podemos, pois, traduzir ‘individuagdo’ como ‘tornar-se si mesmo’
(Verselbstung) ou ‘o realizar-se do si mesmo’ (Selbstwerwirklichung).

O processo de individuagdo nao ¢é bucélico. E um processo complexo e constituido por
fases e desafios a serem superados, onde, antes dele ocorre um hiato, a alienagdo. Essas
variagoes do desenvolvimento do individuo podem ser designadas como “alienagdes do si-
mesmo” (JUNG, 1978, p. 49). A partir do relacionamento do Ego com o inconsciente que ocorre
justamente nesse processo, ele amplia suas percepcdes de mundo e de si. O contato como a
sombra, anima e animus e Self, pode ser abissal para o ego, mas € uma oportunidade importante
para uma mutagao interna bem intensa, da personalidade em sua totalidade. Essa ampliagdo de
consciéncia ¢ uma jornada ciclica, simbolica e inicidtica, onde cada ciclo traz um aspecto
importante inconsciente sobre nds mesmos. Assim sendo, essas alienagdes sdo “modos de
despojar o si-mesmo de sua realidade, em beneficio de um papel exterior ou de um significado
imagindrio”, que, “em ambos os casos, verifica-se uma preponderancia do coletivo” (JUNG,
1978, p. 49).

O conto de fadas traz em seu enredo, um confrontamento a crianga, sobre valores basicos
a vivencia humana em sociedade. Podemos perceber isso em muitas historias que se iniciam
com a morte da mae ou do pai, o que cria problemas angustiantes, aflorando emocdes fortes,
como ocorre na vida real. Outras histdrias apresentam a questao do legado da familia, onde um
progenitor idoso que decide que ¢ tempo de dar lugar a uma nova geracdo. Mas, antes que isto
possa acontecer, o sucessor deve provar ter os valores necessarios para tal responsabilidade e
ser capaz de assumi-lo com maestria. E caracteristica comum nos contos de fadas, a existéncia
de um dilema existencial de forma concisa e determinante, o que permite que a crianga aprenda
o problema em sua forma mais efetiva, pois uma trama mais complexa poderia causar confusao

para ela. O conto de fadas aborda de forma simplificada todas as situagdes, tendo suas figuras

100 processo de individuagio, segundo a visdo Junguiana, consiste no processo em que uma pessoa se torna um
individuo, uma unidade ou um todo separado e indivisivel, cujo principal foco ¢ o conhecimento de si.
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esbocadas de forma clara, e alguns detalhes de menor importancia, que podem provocar
confusao, sao deixados de lado.

Todos os personagens sdo simbolicos, trazendo consigo arquétipos abordados por Jung
em seus estudos. Nos contos de fadas o mal ¢ tdo onipresente quanto o bem, o que ¢ retratado
em forma de figuras e de suas agdes, ja eles sdo onipresentes na vida e as disposi¢des para
ambos estdo presentes em todo individuo. E esta dualidade entre bem e mal, que coloca em
questdo o problema moral e faz necessaria a luta para resolvé-lo.

Como os contos de fadas tratam de uma tematica tdo comum a humanidade, sua
linguagem ¢ muito diferente da qual a consciéncia estd afeita, o que faz com que sua
interpretagdo mais dificil e menos literal. Por isso, esses contos e seus personagens arquetipicos,
sempre mostram um pouco de com cada um de nds, mesmo que ndo admitamos, bruxas,
madrastas, ogros e vildes dentro de nds, eles estdo ali, nos mostrando nossas sombras, temores
e conflitos internos.

Portanto, essas historias trazem o universo arquetipico para nossas vivéncias diarias, o
que agrega sentindo a nossa viva e nossas emocionalidades. Nos que passamos por momentos
felizes, conflituosos, de perdas, mas que se estivermos abertos ao aprendizado proporcionado
por esses momentos, encontraremos um equilibrio emocional interno, que ird enriquecer as
nossas vidas e nos ressignificar. A sua leitura possibilita sua integrag@o na consciéncia e reaviva
teores inconscientes, o que aponta caminhos para a resolucdo de conflitos. E em se tratando de
tempos em que as emogoes estdo afloradas, ¢ de fundamental importancia pensar em agdes
educacionais que abordem as emogdes, principalmente, entre os educandos com sugestdes

metodoldgicas que abordem a leitura de textos e de nés mesmos.

ERA UMA VEZ...UMA SUGESTAO METODOLOGICA

Uma proposta interessante para trabalhar as emog¢des na educagdo infantil ¢ através de
vivéncias com contos de fadas. Eles sdo importantes na educagdo infantil, pois trabalham o
processo criativo da crianca e fomentam sua imaginacdo, seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo, pela visdo Piagetiana.

Quando a crianga se identifica com um conto, passa a perceber que seu problema nao ¢
unico e ja foi resolvido de diversas formas ao longo da histéria da humanidade Os problemas
existenciais, que para Bettelheim sdo psicologicos e emocionais e podem ser enfrentados

através da fantasia envolta nos contos de fadas, onde as criangas poderdo encontrar significado
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para a complexidade de sua existéncia e assim, receber uma educa¢do moral e de valores, que,
indubitavelmente influenciard em sua conduta enquanto ser social.

As criangas conseguem capturar o significado e sentido dos contos de fadas, porque eles
expressam problemas reais e “comecam onde a crianga realmente se encontra no ser psicologico
e emocional” (BETTELHEIM, 1979, p.14). Portanto, tomaremos como base essa visdo de
Bettelheim, dando enfoque ao seu significado pedagogico e emocional do ponto de vista da
interpretagdo das criangas, propondo uma metodologia pedagogica que ira fazer essa conexao,
tanto o individuo consigo mesmo, do ponto de vista emocional, como com as praticas de ensino
e aprendizagem apresentadas pelo professor.

A sequéncia didatica proposta pode ser adaptada para as séries do Ensino Fundamental
I e as séries iniciais do Fundamental II, haja vista que, essas enfocam o processo de
desenvolvimento a partir de elementos ligados a criatividade e, consequentemente ao
desenvolvimento da personalidade do individuo através das competéncias socioemocionais.

Nesse processo, pode ser explorada a relagdo dos contos de fadas com as os alunos tem
de 6 a 12 anos, e ja conseguem ter a capacidade de se concentrar e dedicar um tempo maior a
um filme, e a leitura das obras originais, levando em consideragdo os estudos do
desenvolvimento humano de Piaget (1982), que afirma que esse desenvolvimento ocorre em
estagios, sendo eles: Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos ), Estagio pré-operatdrio (2 a 6 anos),
Estagio operatdrio-concreto (7 a 12 anos) e Estagio operatorio-formal (a partir dos 12 anos).
Nessa fase, marcada pelo jogo simbélico e a manipulacdo de simbolos; o inicio das de
habilidades de conservagdo, classificacdo e agrupamento (no estagio pré-operatorio); o
desenvolvimento do pensamento 16gico concreto; a construcao de regras e estratégias para
compreender o mundo; a manobra mental das representagdes (no estagio operatdrio concreto).

A sequéncia didatica ¢ proposta para se trabalhar em um més, onde, a cada semana
sera eleito um conto para ser trabalhando de varias formas, dando énfase as emocgdes envoltas
no contato com esses contos.

No primeiro contato, a professora pode propor um momento de relaxamento e
reflexdo. A professora pode guiar os alunos, com auxilio de uma musica instrumental a se
acomodar de forma confortavel e buscar relaxar. Ela pode pedir e eles respirem fundo algumas
vezes e tentem ouvir a musica em siléncio. Ela deve ir guiando-os através de palavras
induzindo-os a reconhecer suas emogdes, o que estdo sentindo no momento, o que as faz
felizes, os que as faz triste, por exemplo. Esse momento inicial pode ocorrer no inicio de cada

aula, j& que ele auxilia na concentragdo dos alunos no que ird ocorrer no decorrer da aula.
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Na primeira aula, a professora deve fazer uma sondagem, fazendo uma investigagao
prévia, através do debate de quais os contos de fadas da preferéncia dos alunos, quais os seus
personagens preferidos nessas historias fantasticas e, o que essas historias representam para
eles, quando tiveram contato pela primeira vez com a historia e, eleger junto com os alunos
uma lista de filmes que podem ser vistos em casa, com suas familias e, as historias que podem
ser lidas e debatidas nas aulas, com as turmas, fazendo com que os alunos se engajem no
processo e se sintam protagonistas.

Na segunda aula se iniciard o trabalho com o conto escolhido, por exemplo: A bela e
a fera, fazendo a leitura do conto, logo apos, fazer uma atividade a evidenciacdo dos
personagens, de suas caracteristicas, esta pode ser feita através de texto os de desenhos (
dependendo da série em que a atividade seja aplicada ). Em um segundo momento, a
professora pode pedir que os alunos facam a relagdo das caracteristicas dos personagens com
suas proprias caracteristicas, fazendo assim uma autoandlise, as atitudes que esses
personagens tiveram diante das situa¢des enfrentadas na escola e, o que o aluno faria se a
situagdo ocorresse com ele. Por fim, sugere-se que os alunos assistam o filme que faz a
adaptacao da histdria.

Na terceira aula, a professora pode iniciar com o debate dos pontos que mais
chamaram a atencdo dos alunos no filme. Se as caracteristicas dos personagens, bem como
do universo onde se passa a histdria corresponde ao que eles imaginaram ao ler ou ouvir a
historias. Em seguida, pode-se fazer o comparativo entre a historia original narrada e o filme.
Ao final da aula, sugere-se que os alunos escolham um personagem ou algo da historia que
chamou atencdo e marcou o aluno e, na préxima aula ele traga (seja um chapéu, uma espada...
algum elemento da historia os dos personagens).

Na quarta aula, pode-se propor que os alunos fagcam uma releitura desse conto a partir
do seu ponto de vista e de suas vivéncias, explicando o porqué escolheu o personagem, como
houve a conex@o com ele, e como seria a histdria pelos olhos do personagem e, de acordo
com as emoc¢des que lhe foram desencadeadas pela historia.

A quinta aula, serd o ultimo momento de contato com o conto da semana. Serd um
momento mais livre e descontraido, onde os alunos podem se caracterizar com os personagens
da historia e a professora devera criar, em sala um ambiente que transporte os alunos ao
universo da historia trabalhada.

Esses momentos podem ser trabalhados também na educacao remota, onde, apenas a
quinta aula devera ser adaptada a modalidade, o educador pode criar em seu ambiente fisico

um cenario com as caracteristicas do universo do conto e pode pedir também que os alunos,
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com o auxilio dos familiares, criem seus cenarios adentrando entdo nesse reino encantado e
experimentando um pouco de cada dos contos escolhidos e criando assim um repertorio de
vivéncias emocionais marcantes em sua vida.

Esse processo metodoldgico ira explorar o imaginario através das historias fantasticas
e, no processo exploratdrio das emogdes, a professora junto com os alunos, recriara o essa terra
magica do “Era uma vez” conforme o seu ponto de vista, usando sua imaginacdo em conjunto
com as emogdes que ela projetou, para criar seu proprio universo fantastico, escolhendo quem
quer ser, se quer ser um personagem ja existente no conto, ou criar um novo, conforme a
identificacdo emocional que teve com os simbolos apresentados no conto, ressignificando o
conto através dessa vivéncia. Ela pode entdo contar essa historia recriada e através de
ilustragdes e narrativas e se expressar através da persona’!, ou seja, o personagem que ela
escolheu ou criou, permitindo que ela vivencie o conto de fadas a sua maneira se sinta livre a

vontade para expressar suas emogaes.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel dos contos de fadas no contexto da educagdo infantil ¢ fundamental no sentido
do desenvolvimento da crianga, em relagdo aos processos cognitivos e afetivos, conforme as
consideragdes de Piaget (1978), no processo de ensino e aprendizagem, dentro do espago
educativo. Nesses termos, considera-se que a crianga em idade pré-escolar, esta em processo de
desenvolvimento de sua personalidade, acreditando que nessa fase, ela tem uma identidade
maior entre afetividade e cognicao, pois segundo Piaget, que a crianca configura um maior grau
de indistingdo entre o mundo fisico e o mundo psiquico.

A partir de entdo, vimos que sdo fomentados a criatividade e incentivo ao imaginario
infantil através da imersdo nesse universo, que promove a criatividade e o imaginario da
crianga, a0 mesmo tempo em que se encanta, brinca e se diverte, a crianca conhece a si mesma
através dos contos de fadas.

Mediante o vasto valor dos contos de fadas para pedagogia e a psicologia, enfatizamos
a necessidade e importancia do contato das criangas com eles, contemplando seus significados

e sua relagdo psicologica e emocional.

! Persona significa mascara. A palavra vem do teatro grego, onde cada personagem utilizava uma mascara para
construir seu personagem. A palavra personagem, por sua vez, surgiu da palavra persona. Em latim, per-sona que
dizer através do som.A persona € como se fosse um papel para interpretarmos para sermos vistos pelos outros. —
Vinculado aos estudos de Jung.
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Portanto, o desenvolvimento da crianga a partir das emogdes presentes nos contos de
fadas proporciona vivencias que irdo marcar suas vidas de forma singular, permitindo-os se
conhecerem, sonhar, imaginar e serem quem eles quiserem. Desse modo, concatenar o universo
infantil ao dos contos de fadas, a partir das emogdes, oportuniza que as criangas se projetem
através dos personagens encantados, tendo ricas experiéncias que possam ser revisitadas. Mas,
ndo encerramos os apontamentos com indicagdes apenas para criangas, sugerimos a formacao
do emocional infantil a partir da leitura dos contos de fadas, contudo, esse género literario
continua a falar aos coragcdes humanos, o que se justifica pelo crescente nimero de obras
adaptadas para o universo juvenil, principalmente por meio das adaptagdes filmicas. E assim

haverd ndo apenas uma, mas muitas outras vezes.
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LETRAMENTO DIGITAL E EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS: UMA
PROPOSTA DE INCLUSAO
SILVA, Elisangela Araujo.'
REIS, Micerlania Nascimento dos.?

CONSIDERACOES INICIAIS

Na contemporaneidade, vivenciamos o fenomeno da era digital, que tém modificado as
relagdes sociais como um todo, desde a sua forma de ser e pensar até mesmo a maneira de agir.
Essa transformacgdo tem requisitado estratégias e taticas dos diversos setores, para se adaptarem

a nova realidade, além de construir novos conhecimentos.

Sendo assim, a Educagdo tem sido alvo dessas metamorfoses provocadas pela era
digital, até porque, a mesma nao estd em uma bolha inatingivel. Portanto, a Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), sendo uma modalidade ja com diversos desafios, depara-se com a tarefa de

buscar estratégias para envolver a EJA cada vez mais no mundo digital.

Dessa forma, o nosso trabalho se estrutura em trés momentos de discussdo, € um
momento que sugerimos a sequéncia didatica como estratégia pedagodgica motivacional no
processo de ensino-aprendizagem. E com o intuito de aproximar-nos da discussdo da EJA, do
letramento digital e da utilizagdo das Tecnologias da Informacdo e comunicagdo [TIC’s] no
ambito educacional. Entdo, no primeiro momento, fazemos uma retrospectiva historica da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, evidenciando a importancia que a EJA carrega

na sociedade brasileira como bandeira de resisténcia contra o analfabetismo.

No decorrer do nosso trabalho, no segundo e terceiro momento, adentramos a discussao
do Letramento Digital e das TIC’s, problematizando a importancia de encontrarmos estratégias
para inserir cada vez mais a Educacdo de Jovens e Adultos no mundo tecnolégico, como forma

de dar as condigdes necessarias desse conhecimento digital, ao cotidiano dos alunos da EJA.

! Prof(a) Dra. Elisingela Aratjo Silva. Graduada em Letras (UEPB). Bacharel em Comunicagdo Social —
habilitagdo em Jornalismo impresso (UEPB). Mestra em Linguagem e Ensino (UFCG). Especialista em Literatura
e interculturalidade (UEPB). Professora da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande — PB. Orientadora de
Trabalhos de Conclusdo de Curso em Pedagogia (UNAVIDA/UVA).

2 Micerlania Nascimento dos Reis. Concluinte em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acaraa de
Campina Grande - PB.
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Nesse contexto, a utilizacdo da internet como uma ferramenta de interligagdo entre o
sujeito e o mundo digital, da-se através do uso das midias, que impulsionam uma maior

aproximacao entre os professores e estudantes, fortalecendo o vinculo da aprendizagem.

Contudo, apresentamos uma sequéncia didatica pensando no letramento digital com a
utilizagdo das TIC’s, como forma de envolver mais os discentes € com o objetivo de tornar as
aulas menos cansativas e repetitivas. Propomos a utilizagdo das ferramentas digitais, como o
WhatsApp, de uma forma estratégica e tatica, j4 que ¢ uma ferramenta bastante usada,
explorando a possibilidade de compartilhamento de reportagens produzidas pelos proprios
alunos, com temas de interesse deles, colocando no grupo da turma, como uma impressao
pessoal do sujeito, possibilitando-se uma abertura de didlogo entre os demais alunos, e

constituindo-se numa relagao de conhecimento coletivo.
1. CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A EJA

Conhecer o percurso historico da EJA ¢ muito importante para entender que a maioria
dos dilemas que a Educacdo de Jovens e Adultos passa na atualidade ndo ¢ um problema do
momento, € nem tampouco dos educadores, pois essas dificuldades se arrastam ao longo do
tempo, desde o Brasil colonia, ou seja, €, antes de tudo, um produto da diversidade historica

brasileira. Para tanto, trataremos de mostrar, de forma breve, a linha do tempo da EJA.

No Brasil, por mais de 200 (duzentos) anos, a educacdo foi pensada e colocada em
pratica como um instrumento de propagacdo da fé, pelas agdes desenvolvidas pelos padres
jesuitas, que “Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial
[...]” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 108-109). Mas, em 1759, pela decisdo do Marqués de
Pombal, que era Primeiro-Ministro de Portugal, o senhor Sebastido José¢ de Carvalho e Melo,

ordenou que os padres jesuitas fossem embora das colonias.

O século XVIII, a educagao de jovens e adultos fora regulamentada, através de medidas
pontuais, sem muito desenvolvimento efetivo. No Império, teve a Constituigdo Imperial,
aprovada em 1824, que trouxe a garantia de uma instrugdo primaria, de carater gratuito, para
todos os cidadados, o que inclui os adultos e jovens. Na Primeira Reptblica, com a Constitui¢ao
da Republica em 1981, foi regulamentada a descentralizag¢do da oferta do ensino, que passaria

a ser executada pelos estados e municipios.
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O inicio do século XX, em 1920, ¢ marcado por intensos levantes pela educagdo, que
clamavam por medidas mais efetivas no ambito da educagdo, principalmente pelo alarmante
numero de analfabetismo que pairava o Brasil. Com a Revolugdo de 30, e o surgimento das
primeiras industrias no pais, cresceu a demanda por uma massa de trabalhadores de mao
especializada, a0 mesmo tempo que tinhamos um alto numero de pessoas analfabetas.

(POUBEL, C. M. S; PINHO, L. G.; CARMO, G. T., 2017).

Com isso, em 1934, com a nova Constitui¢do, e a reforma do Estado, pela primeira vez,
a educagdo apareceu como direito de todos e dever do Estado, além da elaboracdo do seu
primeiro Plano Nacional de Educagdo. Porém, apesar das conquistas legais, ndo ocorreram

maiores transformagdes na educacdo brasileira, no periodo citado.

Ainda no século XX, entre os anos 40-50, a educagao foi tratada de maneira focalizada,
com acdes pontuais € sem continuidade, com a realizacdo de campanhas: Campanha de
Educacdo de Adultos, em 1947; a Campanha de Educagdo Rural, em 1952; além, da Campanha

de Erradicacdo do Analfabetismo, realizada em 1958.

Apenas na década de 60, com a luta do educador Paulo Freire, que defendia a EJA, nas
organizagdes do povo, e principalmente via Estado. Freire criou um novo método para a
educagdo, que ficou conhecido como “Método Paulo Freire”, no qual defendia um ensino
critico, para promover a transformacao social, por via de uma educacdo emancipatéria. Como
afirma Freire,

A metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da
investigacao, se fagam ambos sujeitos da mesma — os investigadores e os
homens do povo que, aparentemente, seriam seu objeto. Quanto mais assumam
os homens uma postura ativa na investigagdo de sua tematica, tanto mais

aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitando
sua tematica significativa, se apropriam dela. (FREIRE, 1987, p. 63)

Com o grande niimero de analfabetos no pais, os movimentos sociais pela educacio
popular, professores e estudantes, assim como, o0 Método Paulo Freire, travam uma batalha com

o intuito de combater o alarmante indicador de analfabetismo (OLIVEIRA, 2017).

O movimento tenta resistir, mas com o advento da ditadura militar, datada do ano 1964,
houve uma interrup¢do nas timidas medidas iniciadas de educacdo popular, inclusive houve

persegui¢do do método freiriano, até mesmo obrigando Paulo Freire a se exilar em outro pais.
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Ainda na década de 60, apesar das derrotas considerdveis no ambito da educacdo de
jovens e adultos, no ano de 1967 ¢ sancionada a Lei n® 5.379, que tinha como objetivo “Prové

sobre a alfabetizacao funcional e a educagdo continuada de adolescentes e adultos™ (Brasil,

1967).

Em 1968, através do decreto n°® 62.455, surgiu 0o MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, no qual “[...] instalou comissdes municipais por todo o pais, responsabilizando-
as pela execucdo das atividades, enquanto controlava rigida e centralizadamente a orientagao,
supervisdo pedagdgica e producdo de materiais didaticos [...]” (PIERRO, 2001, p. 61). E ainda
a promulga¢do da Lei n°® 5692, no ano de 1971, considerada a primeira LDB, que a Educagao

de Jovens e Adultos, ganha um capitulo que norteava a modalidade.

Em 1974, no Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), sugeriu a criacdo dos CES -
Centro de Estudos Supletivos, com o propodsito de certificar de maneira acelerada, os jovens e
adultos. Esse modelo de “aligeiramento”, trouxe uma deturpacdo da EJA, como se os jovens e
adultos quisessem estudar, para “suprir” aquela etapa da vida, desconsiderando o processo de

ensino e aprendizagem, e a educacdo como libertadora (OLIVEIRA, 2017).

No periodo de redemocratizagcdo do pais, ocorreram diversos movimentos em prol de
politicas publicas, assim como no campo da educagdo, que voltou em cena na defesa da
Educacao dos Jovens e Adultos. Foi um periodo de grande efervescéncia popular, destacando-
se como grande conquista desse periodo, a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, no ano de 1988, que dentre os direitos civis, politicos e sociais, ¢ garantido
o direito a educagdo, no seu artigo 205, garantindo também o direito de acesso a Educacdo de
Jovens e Adultos, através do

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de: ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria; progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,

assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;(BRASIL, 1988, p. 104).

Com o advindo dos anos 90, periodo ainda recente do processo de redemocratizagdo do
pais e das conquistas no ambito legal, tivemos como primeiro presidente, que inaugurou o novo
momento do pais, Fernando Collor de Mello, que iniciou o processo de reforma do Estado, e

no setor da educacdo, criou o Plano Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC), que apesar
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da grande publicidade que foi dada a criacdo desse plano, poucas acdes foram executadas
efetivamente. O periodo ¢ marcado pela auséncia de politicas de estado para Educacdo de

Jovens e Adultos.

Ainda na década de 90, tivemos o governo de Fernando Henrique Cardoso, que
aprofundou o processo de reforma de todo o Estado, o que atingiu drasticamente todas as
politicas publicas, incluindo as de educagdo. Apesar de ter sido nesse governo que houve a
aprovacao da nova LDB, o que representou uma grande conquista, infelizmente, ficou tudo no

“papel”, pouco foi desenvolvido ou posto em pratica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394), sancionada no dia 20 de
dezembro de 1996 trouxe uma se¢ao destina a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. No final
do governo de FHC, foi sancionada a Lei n® 10.172 que dispde sobre o Plano Nacional de
Educacio, no qual trouxe um diagnostico da situacdo da EJA no Brasil, apontando diretrizes
para nortear a saida dos péssimos indicadores, além de garantir o direito a educagao aos sujeitos

fora da idade de escolariza¢ao. (POUBEL, C. M. S; PINHO, L. G.; CARMO, G. T., 2017).

Com o inicio do século XXI, momento muito vendido como o novo século da
tecnologia, da inovacdo e do avango, parece-nos que ndo foi assim para todos os setores,
principalmente para a EJA, que apesar de ter tido alguns avancos, ainda ndo deu conta de

erradicar de uma vez por toda o analfabetismo.

Entdo, nos anos 2000, tivemos a criagdo do FUNDEB - Fundo de Manutengdo ¢
desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo Basica,
no governo Lula, além da criagdo de mais trés projetos como: Projeto Escola de Fabrica (2004);
o PROJOVEM (2005) e o PROEJA (2005), que diminuiu o numero de analfabetismo, mas nao
conseguiu erradicar. Ainda na agenda dos governos petistas, dessa vez no governo Dilma,
tivemos a aprovacdo do novo Plano Nacional de Educacdo, através da Lei® 13.005, para o

decénio de 2014-2024 (POUBEL, C. M. S; PINHO, L. G.; CARMO, G. T., 2017).

Na cena contemporanea, estamos presenciando um aprofundamento e continuidade das
reformas iniciadas nos anos 90, que tém feito muito mal as politicas ptblicas, assim como, a
politica de educacdo, que cada vem mais vem sofrendo ataques, com a extin¢do de alguns
programas, a diminui¢do de recursos financeiros, € ameagas ao fim da politica do livro didatico,
além do fim do FUNDEB, que apesar das criticas, muito contribuiu para a educagdo do pais,

sobretudo para a EJA.
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A modalidade EJA sempre enfrentou grandes desafios e esses desafios continuam a
fazer parte dessa modalidade, o que se comprova com o universo do letramento digital e o uso
das TICs em sala de aula, e inevitavelmente essa ¢ uma discussdo que também atinge o aluno

EJA, principalmente quando tratamos de educacao para inclusao.

2. LETRAMENTO DIGITAL: DIFERENTES ETAPAS, DIFERENTES DESAFIOS NA
EJA

A voz de Paulo Freire, que ecoa em sua obra, diz muito sobre o que defenderemos aqui.
Assim sendo, a esperanca, alicercada em uma praxis educativa, que Freire (1992) defende,
alinha-se aquilo que acreditamos como pratica pedagogica necessaria para viabilizar as praticas

e os eventos de letramento aqui discutidas.

Ao observarmos as politicas educacionais dos tltimos quinze anos no Brasil, podemos
inferir que houveram inumeras tentativas, no sentido de produzir documentos, leis e preceitos,

para melhorar as condi¢des dos ensinos fundamental e médio publicos, principalmente.

Verticalizando a discussdo para as areas da escrita e da leitura, identificamos que as
politicas educacionais do ensino da escrita e da leitura tém sido objeto de estudo e de discussao
desde a década de 70, do século passado. Tais politicas vém passando por diversas

transformagoes e sofrendo algumas alteracdes a medida em que algumas pesquisas avancam.

Infelizmente, e seguindo a contramao de estudos sociais e criticos das ciéncias humanas
e sociais, a midia, as universidades, as secretarias de educaciao ndo vém questionando apenas o
que ¢ preciso ensinar para conseguirmos formar estudantes que sejam leitores e escritores
proficientes, mas, principalmente, como alcangaremos tamanha faganha. E, ainda, ampliam
seus “questionamentos”, colocando sobre as maos do docente toda “culpa” pelo insucesso de

algumas tentativas.

No entanto, acreditamos que tais questdes nascem enviesadas por ideologias
estereotipadas que reforgam uma inabilidade linguistico-discursiva e culpabilizam o docente,
acusando-o de ndo conhecer a matéria que deve ensinar, ndo ler e nem escreve. Nosso trabalho
defende que ndo existe apenas uma forma de usar a lingua escrita - aquela que ¢ reconhecida e
legitimada pelas poderosas institui¢des, a que poucos tém acesso -, mas que existem multiplas

maneiras de usar a lingua e em praticas sociais de linguagem que também sdo diversas,
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sociocultural e historicamente marcadas e determinadas. Mais adiante, tentaremos explicar
melhor nossos argumentos, amparados, principalmente nos “Estudos de Letramento”

(STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 1995; SOARES, 1998).

Todavia, faz-se necessario, neste momento, distinguirmos os termos alfabetizacdo e
letramento, qual a fun¢do que cada um ocupa, no processo de aprendizagem do individuo. O
conceito de alfabetizacdo se constitui pela pratica pedagdgica de ensinar a ler e escrever; ja o
letramento nao significa apenas que o individuo saiba ler ou escrever, mas caracteriza-se pela

forma como o sujeito utiliza a pratica da escrita e da leitura, na sociedade. (SOARES, 1998)

Dessa maneira, faz-se necessario, para nds, definirmos o que entendemos por
Letramento. Em primeiro lugar, gostariamos de destacar que beberemos na concepc¢io de
Letramento que foi construida e aprimorada pelos Estudos de Letramento. Tal categoria tedrica,
portanto, e de acordo com os pesquisadores desse grupo, ndo pode ser entendida como algo
singular. Muito pelo contrario, os Estudos de Letramento defendem uma concepcao plural e,

mais do que isso, multicultural das praticas de letramento.

Em segundo lugar, entendidas, assim, como préaticas, a no¢do de Letramento tem uma
natureza localizada e, de acordo com Barton e Hamilton (1998, p.6), seria, basicamente, aquilo
que os seres humanos fazem “naturalmente com a linguagem”; ¢ uma “atividade localizada no
espaco”. Desta feita, defendemos que o Letramento ¢ um conjunto de praticas sociais de
linguagem, inferidas de eventos que sdo mediados por arcabougos culturais, em outras palavras:

os géneros discursivos (BAKHTIN, 2006).

Por fim, podemos nomear essas praticas, também, de maneira pluralista. Portanto, ha
letramentos diferentes associados a diferentes dominios da vida humana. Para assim
conhecermos, precisamos compreender que a natureza social do Letramento o situa de
diferentes formas e em diversos dominios, nos permitindo usar o termo Letramentos. Como
exemplo desses dominios, podemos citar: a casa, a escola, o local de trabalho, a igreja, as ruas,

as lojas, os orgdos oficiais, etc.

Assim sendo, tais dominios das atividades humanas, os quais Bakhtin (2009) vai chamar
também de esferas, autoriza-nos a tratar esses Letramentos considerando os aspectos
particulares da vida humana e seus diferentes sistemas simbdlicos. Dessa maneira, surgem as
nomenclaturas: letramento familiar, letramento literdrio, letramento digital, letramento do

transito, letramento religioso, etc.
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Interessa-nos evidenciar no nosso trabalho, o letramento digital, como recurso de
aprendizagem na educagdo de jovens e adultos. Entender no letramento digital o potencial que
o sujeito tem de responder as necessidades sociais no que diz respeito a utilizacdo dos
equipamentos tecnoldgicos e do ato de escrever nos meios digitais. Ou seja, a caracteristica do

letramento digital ¢ antes de tudo um conhecimento técnico.

Desse modo, ¢ no campo digital que o individuo adquire competéncias e atribui sentido
aos textos postados nos meios digitais. Como afirma Carmo, sdo dadas “habilidades para
construir sentido a partir de textos multimodais, isto €, textos que mesclam palavras, elementos
pictoricos e sonoros numa mesma superficie”. (CARMO, 2003, p.01). Nesse contato com as
tecnologias, os individuos também aprimoram o manuseio dos equipamentos, através da

avaliagdo critica e o filtro das informagdes que estdo disponibilizadas nas redes digitais.

Nesse letramento, € posta como condigdo, a realizagdo de leitura e escrita, de diferentes
novas formas, que sdo materializadas nesse contato com o meio digital, sendo assim, havendo

a necessidade de se reinventar, como afirmam as autoras,

E necessario desenvolver novas formas de agio aos usos da linguagem verbal
e nao-verbal, mas é preciso que se diga que ndo se pretende substituir
letramento alfabético pelo letramento digital, pois um tem o outro como ponto
de partida, o alfabético serve de base para que o digital aconteca de forma
satisfatoria para a aprendizagem. (DIAS, MARTINS, SILVA e ROSA,
2019, p.6):

Discutir o letramento digital ¢, antes de tudo, evidenciar as dificuldades para a insercao
dos estudantes no meio digital, mas, essa dificuldade ¢ expressdo do demarcador social, que ¢
a exclusdo dos brasileiros do meio digital. Essa exclusdo acontece por uma série de motivos,
seja pelos que vivem na zona rural, ou mesmo os que moram na zona urbana serem

despossuidos dos equipamentos tecnologicos. Como afirma Pereira:

No Brasil, de maneira geral, principalmente no que se refere ao ensino publico
de base, podemos dizer que institui¢cdes, educadores, professores e alunos sao
digitalmente excluidos. [...] As comunidades rurais em todo o pais
notoriamente possuem sérias limitagdes de acesso a informagdo. A maioria nao
dispdem de jornais e revistas, bibliotecas, ¢ muitas familias ndo possuem
televisdo [...]. O problema central que uma Sociedade da Informacgdo deve
vencer, em primeira instincia, ¢ o da exclusao digital. (PEREIRA,2011, p.

17-18)
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Apesar dos avangos que ja obtivemos no ambito da educacdo, e da inclusdo digital, ¢
necessario que aprofundemos nossas habilidades, com o intuito de melhorar o acesso dos
discentes aos meios digitais e tecnologicos. Sendo assim, a luz dos documentos que norteiam a
educacao brasileira, como € o caso da BNCC, com destaque para a ultima edi¢do do documento,
datada do ano de 2018, sendo de extrema necessidade potencializar o protagonismo do aluno,
com o propdsito de garantir o espago de didlogo do discentes para além das paredes da escola.
E como uma das competéncias da educagdo basica, no que diz respeito ao recurso digital, a

BNCC, aponta:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p. 9)

E as TIC’s cumprem o papel fundamental nesse processo, pois, atuam de forma ludica
e dindmica, possibilitando o surgimento de estratégias importantes no processo de interagao

entre o aluno e o professor, tornando-se assim uma relagdo reciproca de ensino aprendizagem.

3. A EJA E A INCLUSAO DAS TICS COMO ESTRATEGIAS DE PRODUCAO EM
SALA DE AULA

Como j& discutimos o marco historico da EJA, nos interessa, neste tdpico,
evidenciarmos a importancia da EJA para os que ndo tiveram acesso no tempo certo a educagao
regular, e diante das transformacdes da sociedade no que diz respeito a tecnologia, introduzir
essas transformacdes também no ambito da Educagdo de Jovens e Adultos, concretizando-se

como novas praticas metodoldgicas de ensino.

A EJA, além de um direito dos cidadaos, ¢ expressao de um processo de integragdo entre
a escola e os sujeitos que ja foram excluidos do ensino regular, com o intuito de obterem
conhecimentos oferecidos na escola, e estabelecerem habilidades individuais e coletivas,

recriando-se com novos valores e aprendizados.

Dessa forma, a Educagdo de Jovens e Adultos tem uma estratégia diferenciada do ensino

regular convencional, pois tenta-se de acelerar o processo de conclusdo dos estudos dos
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individuos para que os mesmos concretizem suas necessidades, seja para ingressarem no
mercado de trabalho mais elaborado, ou para obterem conhecimentos que foram negados pela

vida, ou ainda, para darem continuidade ao ensino, ingressando na modalidade superior.

Entdo, na EJA, cada semestre representa um ano de ensino, com isso, O ensino
fundamental pode ser concluido em 2 anos, e o ensino médio em 1 ano e meio, a partir dos 17

anos, quando os jovens podem optar pela EJA. (NASCIMENTO; COSTA; ALMEIDA. 2015)

Para discutirmos a EJA, alguns fatores sdo importantes, que merecem serem levados em
considerag¢do. O primeiro sendo o publico alvo, que geralmente sdo de sujeitos com distintas
necessidades e motivos que procuram essa modalidade de ensino. O segundo elemento, a faixa
etaria, que permeia entre os jovens e adultos, o que requer praticas metodoldgicas de ensino
que sejam atrativas e que faca os estudantes da EJA voltarem a escola no dia seguinte. O terceiro
fator, ¢ que a grande maioria dos discentes da EJA sdo das classes populares, que sdo vitimas
de varias negacdes de direitos, inclusive o de estudar na idade e momento certo, que seria o
ensino regular. E o quarto e ultimo elemento, o tempo, j& que a grande maioria dos estudantes
da EJA sdo de trabalhadores, pessoas que tém ocupacdo intensa durante o dia, e que no horario

da noite, tentam conciliar a vontade do conhecer com a necessidade de sobreviver.

Na contemporaneidade, percebe-se que varios sujeitos procuram a modalidade da EJA,
como forma de continuarem os estudos e atenderem uma exigéncia das instituigdes
empregadoras, pois sO assim conseguiriam ser reconhecidos e valorizados nos seus locais de

trabalho. (MIRANDA; MACHADO, 2010).

A modalidade da EJA ¢ permeada por diversas dificuldades, que vai desde o poder de
interpretagdo sobre a leitura, ao conhecimento do vocabulario expresso nas leituras, ou ainda
pelo analfabetismo digital, essa tltima dificuldade ¢ complexificada cotidianamente, pois ao

mesmo tempo surgem novas tecnologias, aumenta-se demasiadamente os analfabetos digitais.

A sociedade ¢ marcada pelas diversas formas de linguagens, entre elas, a linguagem
computacional tem se destacado ainda mais com o advir do desenvolvimento das novas
tecnologias. O que tem refletido diretamente na EJA, pois diante dessa transformacgdo
promovida pelas novas tecnologias, faz-se necessario a utilizagdo das TIC’s como estratégia de
pratica pedagdgica, ja que o cotidiano dos sujeitos ¢ cercado do avanco da tecnologia, o que

motivaria os estudantes em busca de conhecimento.
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As Tecnologias de Comunicacdo e Informagao - TIC’s sdo ferramentas compostas pela
congregacdo de tecnologias de informatica, microeletronicos e de telecomunicagdes, que
contribuem para um desenvolvimento de taticas de aprendizagem de um conhecimento que
interfira na sociedade como um todo. No ambito da escola, “utiliza-se a sigla TIC’s para nomear
as ferramentas a servigo da educacdo, utilizadas como possiveis favorecedores do processo de

ensino-aprendizagem” (ANDELIRI ¢ ADO, 2014, p. 244)

Sendo assim, ¢ primordial que o distanciamento entre 0 homem e a tecnologia encurtada,
para que seja diminuida, também, algumas dificuldades da educagdo, mas s6 o investimento
nas novas tecnologias ndo ¢ suficiente, pois existem problemas estruturais mais profundos e
que interferem diretamente em qualquer processo de aprendizagem, sendo necessario uma

articulacdo da totalidade das dificuldades que envolve a educagdo. Como afirma Preto,

a presencga de tecnologias mais simples, como os livros impressos, ou de outros
mais avangadas, como os computadores em rede, produzindo novas realidades,
exige o estabelecimento de novas conexdes que as situem diante dos complexos
problemas enfrentados pela educacdo, sob o risco de que os investimentos ndo
se traduzem em alteracdes significativas das questdes estruturais da educagao
(PRETO, 2008, p. 81)

Outro desafio, no qual acomete a EJA e as TIC’s, ¢ a resisténcia por parte dos
professores para uma pratica pedagdgica que envolva as novas tecnologias. Porém, ¢ importante
refutar que muitas das vezes, a resisténcia ¢ a falta de preparo técnico dos docentes. Com isso,
para suprir essa lacuna, ¢ necessario que o estado promova capacitagdes voltadas para as TIC’s,
mas “a capacitacdo ndo ¢ bem que pode ser adquirido de imediato, mesmo com altos

investimentos financeiros” (CARVALHO, 2012, p. 04).

No século XXI, o discurso predominante ¢ que vivenciamos a era da inovagdo e da
tecnologia, e como forma de enfrentar a exclusdo de vérias pessoas desse novo mundo, seja por
condi¢do financeira ou por ser analfabeto digital, a bandeira da inclusdo digital tem sido
levantada, defendida como uma forma de democratizacdo do ingresso desses sujeitos
“excluidos”, ao mundo digital da informagdo. E como maneira de oportunizar o acesso as
tecnologias da informagdo, Lazarte afirma que “deve estar integrada as condigdes locais
existentes, em termos de suas organizagdes, tanto quanto em seus referenciais culturais”

(LAZARTE, 2000, p. 48)).
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Todavia, a utilizagdo das novas tecnologias como pratica pedagdgica ndo ¢ apenas levar
os alunos para uma sala de informatica, para averiguar se os discentes sabem manusear as
ferramentas tecnologicas, mas essa metodologia deve propiciar um encontro de conhecimento
e uma constru¢do cognitiva na maneira de se relacionarem com esses diferentes recursos
tecnologicos. Como assevera Silva e Burgos, “a formagao educativa nessa realidade, precisa
voltar para o desenvolvimento de sujeitos ativos em pesquisadores constantes e consciente de

terem um papel fundamental na sua aprendizagem” (SILVA, BURGOS, 2010, p. 07).

A utilizagdo de recursos digitais no processo de ensino aprendizagem da educagdo dos
jovens e adultos, percebe-se como porta de entrada para diminuicdo da exclusdo digital, e o
espago escolar ¢ fundamental nesse enfrentamento, ndo s6 da barreira digital ou do ensino
formal, mas de varios muros que cercam o conhecimento ¢ a sociedade, ja que a inclusdo digital
propicia um didlogo com os varios mundos, possibilitando-os um fortalecimento de uma

transformacdo cultural. Como defende Oliveira:

o uso da informatica na educagdo exige em especial um esforco constante do
educador para transformar a simples utilizagdo do computador numa
abordagem educacional que favoreca efetivamente o processo de conhecimento

do aluno. (OLIVEIRA, 2007, p. 62)

Entretanto, sustentado no interesse de fortalecer a EJA, e dar condi¢des para os
enfrentamentos cotidianos dos estudantes desta modalidade, argumentamos a relevancia da
utilizagdo das TIC’s, com o intuito de contribuir no processo aligeirado de aprendizado da EJA,

além de dialogar com ferramentas que estdo no dia a dia dos sujeitos.

3 BUSSOLA DA PESQUISA

O caminho percorrido do nosso trabalho estd respaldado nas reflexdes teodricas
construidas em torno das categorias, como: da EJA, do Letramento Digital e das TIC’s. A
presente discussao se torna relevante devido aos alunos de Educagdo de Jovens e Adultos, serem
os mais excluidos seja do ensino regular, ou do mundo digital. Notamos, que quanto mais

alfabetizados sdo, mais empoderados se tornam dos meios tecnoldgicos, ampliando-se o seu
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processo de ensino aprendizado. O letramento digital contribui para a aquisicdo de novos
conhecimentos e de como os discentes utilizam de maneira significativa essas ferramentas para

sua vida, dentro e fora do espaco escolar.

O conhecimento, dominio e pratica das tecnologias favorece seu desenvolvimento como
cidaddo. Sendo assim, entendemos, dessa forma, que a educagdo escolar formal contribui para
que o alunado possa utilizar os aparatos tecnoldgicos com o intuito de se socializar, para que
possam vivenciar € a0 mesmo tempo usufruir do meio, o qual estd inserido no dia a dia da

sociedade moderna.

3.1 Velhos desafios, novas praticas: sugestdo metodolégica para uma turma de EJA

As TIC’s, como ja mencionamos acima, estdo cada vez mais influentes na sociedade,
assim como, no ambiente escolar, que apesar dos desafios encontrados no percurso desta
metodologia pedagogica, ¢ extremamente necessario que a mesma esteja presente no cotidiano
dos alunos, sobretudo, os da modalidade de educagdo de jovens e adultos. Mesmo sabendo das
limitacdes e barreiras encontrados na EJA, tais quais j& discutimos no decorrer do nosso

trabalho.

Dessa forma, utilizar as diversas novas tecnologias na sala de aula, possibilita uma
aproximac¢ao do mundo real com o mundo virtual, no qual também ¢ um campo extenso de
aprendizagem, demarcando-se que os recursos digitais possam ser utilizados como apoio no
processo de ensino-aprendizagem. Esses recursos digitais, além de se apresentarem como
suportes pedagdgicos, também sdo possibilidades para diferentes situagdes de uso, tais como:
videos, jogos, audios, e-mails, chats, e redes de comunicagdo (aplicativos das redes sociais:
WhatsApp, Instagram, facebook e etc.), obtendo uma enorme abrangéncia de formas e

tematicas diversas, que sejam atrativas para os discentes da EJA. Assim,

O trabalho com os diversos géneros textuais associados aos meios tecnologicos
de propagagdo destes ¢ fundamental para os alunos, pois s6 € possivel a
participacdo do aluno em determinada pratica social quando esse sabe como
agir discursivamente numa situa¢do comunicativa, ou seja, quando sabe qual
género do discurso usar. Por isso, ¢ natural que essas representagdes ou modelos
que viabilizam a comunicagdo na pratica social — os géneros — sejam unidades
importantes no planejamento. Isso ndo significa, entretanto, que a atividade da
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aula deva ser organizada em fung¢do de qual género ensinar. (LIMA, 2016, p.
03)

Com isso, depositamos o nosso interesse no uso do género textual Reportagem, que
aproxima os discentes dos textos dos géneros jornalisticos, além de também esta presente na

internet como: sites de jornais e revistas, podcast e nos perfis dos jornais em suas midias sociais.

Optamos por apresentar uma abordagem a partir das TIC’s mais proximas da realidade
desse publico especifico, que ¢ 0 WhatsApp, com o compartilhamento de reportagens e didlogos
possiveis nas turmas da EJA. Apresentamos a seguir a sequéncia didatica como sugestao

metodoldgica.

A elaboragdo da sequéncia didatica® € uma sugestdo para uma turma de jovens e adultos
(EJA) enquanto proposta para a disciplina de Lingua Portuguesa, com o tema género textual
Reportagem, onde sera utilizada a rede social whatsap para a divulgacdo e discussdo com a

turma.

O aluno EJA ira utilizar como ferramenta tecnoldgica seu proprio celular nessa sequéncia

didatica, que terd como objetivos:

e ENTENDER o género como um meio de comunicacao e sua fung¢ao social;

e RECONHECER a reportagem como um meio de interacdo de informacdo entre o
reporter, a midia e a sociedade;

e DESENVOLVER um pensamento critico e reflexivo sobre as reportagens que circulam
no seu convivio social;

e COMPREENDER o contexto da comunicagdo e sua intencionalidade.

No primeiro momento, de duas aulas, havera uma dindmica “quebra gelo” para interagdo
da turma. Em seguida, haverd uma apresentagcdo sobre o que vai ser trabalhado nas proéximas
aulas; o tema sera o género textual a Reportagem. Abrindo uma discussdo de sondagem a

respeito do que ja conhecem sobre o género, a partir de imagens impressas de reportagens que

* Tomamos como referéncia o conceito de sequéncia didética o qual designa o conjunto de atividades organizadas
e sistematizadas no trato com o género textual oral ou escrito a ser trabalhado no ambito escolar. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
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jé& foram divulgadas na sociedade, fazendo assim com que o momento fique mais dinamico;
também serd utilizado o celular dos proprios alunos como recurso de pesquisa em sites € jornais
online, para obter reportagens que estariam sendo divulgadas naquele momento, tornando nossa

aula atualizada nas informagoes.

Logo apo6s a discussao, inicia-se a apresentacdo da estrutura e caracteristicas do género
por meio de slides. Para finalizar a aula, devera ser criado um grupo de WhatsApp da turma,
onde serd sugerido uma atividade individual de produ¢do de uma reportagem através de um
video sobre algum tema relevante do cotidiano do aluno. Devera ser seguida a estrutura e
caracteristicas do género, mesmo que seja oral; em seguida, cada aluno devera compartilhar seu

video no grupo, para que todos possam discutir posteriormente.

No segundo momento, de duas aulas, inicia-se com uma dinamica “telefone sem fio”,
fazendo uma relacdo com a questdo das informacdes na reportagem, que devem ser bem
mediadas. Em seguida, com a turma em circulo, realiza-se a roda de conversa sobre tudo que
foi compartilhado no grupo. Apds esse momento, usar o caderno para fazer uma escrita das
reportagens que foram produzidas oralmente nos videos, seguindo todas as caracteristicas que
do foi trabalhado nas aulas anteriores. Proporcionar correcdo e reajustes sobre toda a
intencionalidade e seu contexto do publico que se quer atingir. Posteriormente, as produgdes
dos alunos serdo divulgadas no blog da escola, esperando contribuir para o enriquecimento do

blog escolar quanto para a aprendizagem dos alunos.

Assim, com a finalizacdo dessa proposta de sequéncia didatica, esperamos que poder
contribuir para o letramento digital dos jovens e adultos, possibilitando o acesso a leitura digital,
no qual a sociedade esté inserida, podendo, de forma consciente e critica, facilitar a sua vida

social e pessoal, com o uso desses recursos tecnologicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando discutimos a modalidade de ensino de jovens e adultos, ndo nos ausentamos da
complexidade de dificuldades que estdo circunscritas aos alunos, assim como, dos professores,
ao mesmo tempo que reconhecer os desafios ¢ um primeiro passo, para pensar as possibilidades
de praticas que podem ser utilizadas para enfrentar as lacunas, além de potencializar o espago

que a EJA tem na sociedade.
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Com o intuito de atravessar as barreiras problematicas que a EJA enfrenta, ¢ necessario
que estejamos abertos para as novas praticas, e que de forma ampla, haja discussdes entre os
sujeitos que constituem a EJA, com o proposito de elaborarem programas pedagdgicos que
renovem sempre que necessario a didatica do ensinar e da constru¢ao do conhecimento, levando
em consideracdo que nada ¢ estavel, tudo muda e pode ser transformado. Entre essas novas
praticas, podemos citar a utilizacao dos recursos digitais, como instrumento de potencializacao
do processo de ensino-aprendizagem dos jovens e adultos, além de estarem conectadas com o

avanco na sociedade.

O século XXI ¢ marcado pela globalizagdo, expressa pelos avangos tecnoldgicos,
representou uma metamorfose na forma de relacionamento da sociedade, estando presente em
todos os espacos da humanidade, como: o local de trabalho, os lugares de lazer, nos espagos
escolares, nas moradas dos sujeitos, nas ruas e etc. Assim, depositamos as nossas esperancas
no uso dos recursos digitais na EJA, como estratégia de aproximar e incluir os discentes nesse

meio ainda tdo excludente no século XXI.

Com isso, reconhecermos a necessidade de debatermos cada vez mais o papel das TICs
na educacdo, além de desenvolvermos praticas em volta do letramento digital, como forma de
introduzir os discentes da EJA no mundo digital, com o objetivo de possibilitar uma apropriagao
desse tipo de letramento, como caminho de constru¢do do conhecimento contemporaneo,

correspondendo a ganhos para a educacio e para a sociedade.

Sendo assim, possibilitar essa aproximagdo do discente da EJA com o mundo
tecnoldgico ¢ garantir que 0 mesmo possa ser protagonista no processo de transformagdo do
seu conhecimento e da sua vida, assim como, o espago social o qual ¢ parte constituinte. Dessa
forma, ressaltamos a real e urgente necessidade de que haja um empenho por parte dos docentes,
da escola e dos governos estatais e municipais, para elaborar programas de educacido que

possam abarcar e aproximar a educacao cada vez mais do mundo digital.
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REFLEXOES SOBRE A UTILIZACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO COMO FERRAMENTAS FACILITADORAS NA PROMOCAO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM

ARAUJO, Maria Cristina de Miranda Cruz'
SILVA, Maria de Lourdes da?

ROCHA, Rayne Olivia Rego da’
NOBREGA, Heliane do Nascimento Diniz*

1 INTRODUCAO

O mundo contemporineo vem sofrendo profundas transformagdes, com efetivas mudangas e
evolugdo constantes, para acompanhar todas essas alteragoes a educagao deve ser continua e necessaria,
visto que, se constitui pela dindmica da formacdo humana. A moderniza¢do do ensino significa
transformar escolas considerando o mundo atual e o perfil dos discentes dessa geracdo. Sendo assim,
diante da complexidade da atualidade o incentivo a integracdo das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC’s) no universo educacional ¢ fator primordial, tornando-se imprescindivel para a
formacdo de individuos criativos, independentes e capazes de solucionar problemas relacionados ao seu

cotidiano.

Ademais, as tecnologias ja estdo presentes na escola ha muito tempo, sdo ferramentas que
auxiliam os docentes na constru¢do do conhecimento dos alunos, permeando e facilitando o processo

ensino-aprendizagem. Nesse cenario, o conceito de tecnologia é bem abrangente, segundo Vieira:

Tecnologia sdo os meios, 0s apoios, as ferramentas que os educadores utilizam
para que os educandos aprendam. Até a forma como organizamos os alunos na
sala de aula em grupos ou em outros espacos também ¢ tecnologia. O giz que
utilizamos para escrever na lousa ¢ tecnologia de comunicacdo e uma boa
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organizagdo da escrita facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de

gesticular, de falar com o outro isso também ¢ tecnologia. (VIEIRA, 2003).
Desse modo, observa-se que através das novas tecnologias muitos foram os avangos na
comunicacdo, na informacao, entre outras transformagdes tecnologicas e cientificas. A evolucao das
tecnologias de informagdo e comunicagdo tem transformado profundamente a sociedade em todas as
dimensodes, inclusive a educagdo. As TIC’s quando utilizada como uma aliada cria possibilidades de
aprendizagem e a escola passam a ser um local que possibilita uma nova visdo de mundo, além disso, a
sua inser¢do na sala de aula ajuda a mudar o processo de aprendizagem, facilitando e oportunizando a

construgdo do conhecimento do aluno.

Por esse prisma, no dmbito escolar a educagdo do século XXI deve ser encarada pelos
educadores e educandos como um direito ao acesso ao conhecimento, as novas tecnologias, a troca de
experiéncias e linguagens. Além disso, a escola ¢ um novo mundo diferente do universo familiar, esse
novo ambiente carrega em si complemento para o crescimento pessoal e profissional, ou seja, preparar
o individuo para ser inserido num mundo cheio de possibilidades, mas que exige do sujeito autonomia,

criatividade, criticidade e que sejam responsaveis e preocupados com toda a vida do planeta.

Nesta perspectiva, a apropriagdo das tecnologias podera potencializar o processo da
aprendizagem, visto que, facilita a pesquisa pelos educandos, sobre assuntos direcionados pelos
professores, onde eles exploram determinados conteudos agucando a curiosidade favorecendo a
constru¢do do conhecimento através de atividades dinamicas como pesquisa e troca de ideias,
internalizando a importancia do que esta sendo estudado. Além disso, esse aluno ganha autonomia e
confianca, interagindo entre seus colegas e com os professores, desenvolvendo neles valores como

respeito e solidariedade.

Assim sendo, o presente estudo focaliza o uso das novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC) como ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem do Ensino
Fundamental. Desta maneira, o trabalho da pesquisa surgiu da inquietacdo de entender a resisténcia que
os docentes t€ém de inserir as novas tecnologias como ferramenta facilitadora em favor do aprendizado.
Neste sentido, o objetivo geral do artigo ¢ analisar o uso das novas tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo (NTDIC), como ferramentas eficazes de promocdo do aprendizado. Ja os objetivos
especificos sdo: perceber a importancia das tecnologias no ambiente escolar; contribuir para o avango
do aprendizado, desenvolvendo a autonomia; refletir sobre o papel do professor na mediagdo com

recursos tecnologicos em sua pratica pedagodgica em sala de aula.

Com vistas a atingir os objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa bibliografica para
aprofundamento do tema, desenvolvida através dos livros, sites considerados confiaveis e artigos
cientificos, fazendo referéncia a autores renomados como; Kenski (2007;2012); Moran (2000); Valente

(1993). Vosgeral (2011) bem com como as leis que rezam a educagdo brasileira, o referido estudo ¢ uma
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pesquisa de natureza qualitativa. Para tanto, apresentamos em seguida, de forma resumida, o contetido

de cada uma das partes do artigo assim como sua sequéncia.

Nesta primeira parte, ¢ feita a apresentacdo do estudo e a sua contextualizagdo. Identificacao
das questdes de investigacao, apresentados os objetivos do estudo e 0 modo como os mesmos foram
organizados. Sdo feitas algumas referéncias relativas a importancia que os resultados deste estudo
podem contribuir para conscientizar integracdo das TIC’s nas escolas e no processo de ensino-

aprendizagem.

Na segunda parte, corresponde ao capitulo de revisao de literatura, que conduz a uma abordagem
teorica dos aspectos relativos ao desenvolvimento do trabalho, considerados fundamentais e pertinentes.
Seguidamente, no primeiro topico fizemos um breve Percurso histérico sobre as TIC’s, um olhar sobre
a evolucdo das novas tecnologias, percebendo as inovacdes e funcionalidades tanto para o uso

profissional quanto para o pessoal.

No proximo topico, abordamos as novas tecnologias como ferramentas facilitadoras para o
aprendizado no ensino fundamental, nessa parte vem ressaltar a importancia da inser¢do das TIC’s na
educacdo, a escola deve acompanhar a evolugdo no mundo contemporaneo. No capitulo seguinte,
focamos no uso dos recursos tecnologicos em sala de aula, vem abordar que quando bem conduzida, a
tecnologia pode proporcionar atividades mais dindmicas, bem como uma aproximagao entre alunos e

professores, estimulando a curiosidade, comunicagdo mais direta, experiéncias diferenciadas.

Consoante ao capitulo seguinte, fizemos uma abordagem repensando a pratica em sala de aula
a partir do trabalho com as metodologias ativas para a efetividade do processo de ensinar e aprender,
haja vista que as metodologias ativas contribuem para que o aluno se desenvolva de maneira
significativa, tendo em vista, que esse método promove a inclusdo do aluno no sistema de ensino e
aprendizagem, o discente sai da passividade e torna-se um protagonista, um sujeito proativo na

construcdo do saber por meios de incentivos sobre o conhecimento e analise de problemas.

Além do mais, na terceira parte do trabalho correspondente ao capitulo dos procedimentos
metodologicos, onde ¢ feita uma descrigdo dos percursos utilizados no estudo que se consideraram
necessarios para atingir os objetivos propostos e responder ao problema que serviu de base a sua
realizagdo. Por consequéncia, na quarta parte, constituida pelo capitulo dos resultados e discussdes, €
feita a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos através dos questionarios elaborados

para entrevistas dos professores da rede municipal de ensino da Cidade de Surubim — PE.

Finalmente, na quinta parte sdo apresentadas as principais conclusdes do trabalho. Contudo, ¢
de suma importancia que no contexto atual da educagdo sejam aplicadas praticas que estimulem o gosto
dos alunos pela tematica abordada em sala de aula, ou seja, propostas pedagdgicas que possam atrair

ainda mais a atencdo dos discentes, que promovam a curiosidade e motive a explorar, pesquisar,
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contribuindo para o aprimoramento dos conhecimentos. Assim sendo, esse trabalho consiste em mostrar
em suas discussdes sobre as novas tecnologias que o professor pode se beneficiar alternando sua praxis
com esses recursos, haja vista que vieram para contribuir facilitando a interagcdo e a pesquisa de

informagdes para assim alcangar seus conhecimentos, justificando assim o presente estudo.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

E notério que a sociedade contempordnea em sua totalidade e suas representagdes sociais e
culturais, vem sendo modificado com o uso das novas tecnologias da informagao e comunicagao (NTIC).
Diversos ambientes de interagdo e aprendizado que dessas ferramentas fazem uso surgem novas
alternativas e concepgdes pedagdgicas. A insercdo de tecnologias na Educagdo Fundamental ¢

indispensavel no desenvolvimento de habilidades para atuar no mundo globalizado. Para Kenski:

Favoraveis ou ndo, ¢ chegado o momento em que nds, profissionais da
educacdo, que temos o conhecimento e a informagdo como nossas matérias-
primas, enfrentamos os desafios oriundos das novas tecnologias. Esses
enfrentamentos ndo significam a adesdo incondicional ou a oposicdo radical
ao ambiente eletronico, mas, ao contrario, significam criticamente conhecé-
los para saber de suas vantagens e desvantagens, de seus riscos e
possibilidades, para transforma-los em ferramentas e parceiros em alguns
momentos ¢ dispensa-los em outros instantes (KENSKI, 1997, p.61).

Partindo desse pressuposto entende-se que o uso das tecnologias vem para contribuir e
beneficiar o processo ensino aprendizagem, pois a utilizacdo adequada em sala de aula proporciona
novas formas de ensinar. Visto que o professor em sua praxis se apoiando as tecnologias como
ferramenta facilitadora, entende que essas surgiram como apoio ao processo ensino-aprendizagem e nao
para substitui-lo. Tendo em vista a relevancia de sua funcionalidade e transformacdo da sociedade e das
necessidades humanas, as quais requerem novas formas de acesso & informacgdo para alunos e

professores, em busca da constru¢ao do conhecimento em parceria com a educagao.

Ainda para Kenski, atividades humanas sdo historicamente influenciadas pelas tecnologias
presentes nos distintos contextos sociais. Ou seja, 0s meios tecnologicos sdo instrumentos que mediam
as interacdes entre os individuos e o meio social. Sendo assim, responsavel pela percepgdo da realidade
e da forma como pensam e sentem (KENSKI, 2007). Inquestionavelmente, a tecnologia no ensino
fundamental deve ser pensada como um recurso pedagdgico, pois é preciso alinhar o trabalho com
multiplas linguagens fazendo com que o aluno construa relagdes e significado com sua bagagem, ou

seja, com que eles ja conhecem, equiparar e problematizar para produzir conhecimentos pedagogicos.
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Nesse sentido, Kenski corrobora, para que as TIC’s possam trazer alteragcdes no processo
educativo ¢ necessario que elas sejam compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isto ¢, respeitar
as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder garantir a sua eficacia, ou seja, é preciso
saber utilizar os meios tecnologicos de forma pedagogica para fazer a diferencga no ensino-aprendizado

(KENSKI, 2007, p. 46).

Ademais, ¢ preciso que o docente esteja preparado para melhor desempenhar seu papel como
mediador no ambiente escolar, sendo assim, ¢ imprescindivel participar de formagao continuada para se
apoderar, articular e viabilizar o uso da tecnologia em suas ac¢des pedagogicas. Sobre tal argumento,

Moran assegura que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos metodologicos. Mas também, ¢
importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicagdo
interpessoal/grupal e as de comunicagdo audiovisual/telematicas (MORAN,
2000, p. 32).

Ja para Valente, o professor ndo adquire o conhecimento necessario através do treinamento, mas
do processo de formagdo permanente, dindmico e integrador, o qual se dar da pratica e da reflexdo sobre

esta pratica, ou seja, a teoria revela a razdo de ser da pratica (VALENTE, 1993, p. 115).

Desse modo, para que o uso das tecnologias aliadas & aprendizagem seja eficaz ¢ necessario
utilizar os recursos disponiveis e variados de forma a integrar a pratica do professor com sua vivéncia e
experiéncia sobre o assunto tratado, assim sendo, € preciso possuir preparagdo teérica sobre diversos
assuntos, bem como, mostrar que domina o contetido, os recursos tecnologicos e praticidade técnica do
conhecimento adquirido, mostrado aptiddo para resolver as questdes dificultosas que a educacgdo

apresenta.

Viera vem reiterar a importancia da valorizagao do professor, ressalta que todas as
mudancas s6 sdo efetivadas com eficiéncia na escola se entrarem pelo professor, enfatiza a
figura do professor como fundamental, insubstituivel. Vendo o docente como a tecnologia das
tecnologias, deve se portar como tal, ou seja, ¢ necessario sempre estd evoluindo e se

capacitando (VIEIRA, 2011, p. 134). Contrapondo-se a tal argumento, Perrenoud aduz:

A verdadeira incognita ¢ saber se os professores irdo apossar-se das
tecnologias como um auxilio ao ensino, para dar aulas cada vez mais bem
ilustradas por apresentacdes multimidias, ou para mudar de paradigma e
concentra-se na criacdo, na gestdo e na regulacdo de situagdes de
aprendizagem (PERRENOUD, 2000. p. 39).
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Indubitavelmente, o uso das tecnologias como ferramenta facilitadora do aprendizado das
criancas do ensino fundamental precisa ser sistematizado, planejado com direcionamento, onde os
alunos criem vinculos com as atividades apresentadas nas tecnologias, identificando significado. Visto
que a utilizacdo das TIC’s, aliada as praticas pedagogicas, deve propiciar o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade, da interagdo e comunicag@o no trabalho em grupo, ou seja, contribuir para a

construgdo do conhecimento ¢ a efetivacao da cidadania.

Visto posto da necessidade de consonancia com a atual realidade do século XXI, que exige
individuos preparados para atuar sobre o meio de forma responsavel, cidadd e comprometida
sociocultural e politicamente. Que tenha dominio da comunicagao e informacao e fazer uso das multiplas

midias disponiveis com agilidade de raciocinio e precisdo. Nesse contexto, de acordo com Moran:

A internet ¢ uma midia que facilita a motivac¢ao dos alunos, pela novidade e
pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. A internet
oportuniza interagdes significativas, através dos e-mails, as listas de
discussdo, os foruns, os chats, os blogs, as ferramentas de comunicagdo
instantinea, os sites de relacionamentos (MORAN, 2000, p. 53).
Outrossim, os Parametros Curriculares Nacionais defendem que para aproximar a escola do
mundo real e contextualizado é necessario compreender que a informatica se encontra “presente na nossa

vida cotidiana e inclui-la como componente curricular da area de Linguagem, Cdodigo e suas Tecnologias

significa preparar os estudantes para o mundo tecnologico e cientifico” (BRASIL, 1998, p. 61).

Vale salientar que a educacgdo deve se apoderar do uso das tecnologias de maneira que possa
auxiliar na pratica pedagogica, visto que um dos objetivos da escola ¢ preparar o aluno para conviver
em sociedade, onde as TIC’s atualmente sdo causadoras de grandes mudangas sociais, a escola como
agente transformadora precisa se adequar as novas necessidades. Sob 6tica que as novas tecnologias sdo
vistas como meio predominante de melhorar a qualidade e a eficacia do ensino, através dessas
ferramentas, a maneira de aprender e ensinar sdo diferenciadas, surgem mais possibilidades didaticas de

aprimoramento de conhecimento. Complementando, Vosgerau diz que:

[...] se realmente queremos que as tecnologias representem beneficios na
aprendizagem e na vida dos alunos, temos de comegar a enxergar a escola
como um todo, analisar as possibilidades, os limites, os entraves para escola
se tornar realmente um espaco de inclusdo social e digital, levando de fato
nossas criangas e jovens a aprender mais e melhor. (VOSGERAU, 2011, p.
37)

Nesse sentido, Tarja complementa: “Espera se que o uso das tecnologias na educagdo possa
realizar aulas mais criativas, motivadoras, dindmicas e que envolvam os alunos para novas descobertas

de aprendizagem” (TARJA, 2008, p. 49). Sendo assim, o discente que tem acesso desde cedo a
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informagdo tem possibilidade de investigar e experimentar seus saberes, contribuindo assim para uma
postura mais autonoma, ou seja, mesmo sem estd em sua sala de aula os alunos podem pesquisar sobre
varios assuntos que tenham interesse, navegando na internet, estabelecer relacao de aproximagao com o

conhecimento.

Além disso, a relacdo entre educacdo e tecnologia ndo consiste apenas no ensino do uso das
TIC’s, mas sim as possibilidades que essas ferramentas trazem para facilitar a busca pelo conhecimento,
capaz de promover a aquisi¢do de habilidades, incentivo, mediacdo e compreensdo de como colocar em
pratica este conhecimento adquirido em fungao da constru¢ao da nova realidade social. Onde professores
e alunos assumam uma postura atuante, pensante, reflexiva, desenvolvendo suas habilidades e

competéncias em sua totalidade.
2.1 Percurso historico sobre as TIC’s

Desde os primoérdios o homem vem desenvolvendo instrumentos para facilitar sua vida,
buscando sempre recursos que potencialize sua forma de produzir seus meios basicos de sobrevivéncia.
Toda essa evolugao tecnoldgica se intensificou no final do século XVIII e no inicio do século XIX, com
a Revolucdo Industrial, esse evento ocasionou grandes modificagdes no modo de vida e nas formas de
trabalho. Visto que surgiram invengdes de novas ferramentas tecnologicas para aprimoramento na
producdo em massa que viabilizou a globalizag@o entre as na¢des. Nesse contexto, Tortajada e Pelaez

(1997) asseguram que a:

[...] aplicagdo social da tecnologia da informagdo é o auge do processo do
taylorismo e do fordismo, no sentido de que o principio de racionalizacao,
centralizacdo e monopoliza¢do do conhecimento, informagao e qualificagdo,
proprios da organizacdo do trabalho, se aplicam, através das tecnologias de
informacio, & sociedade em sua totalidade. (TORTAJADA; PELAEZ, 1997,
p- 209).

Sendo assim, a tecnologia desenvolveu um papel importante, visto que através dela se deu um
grande avanco no processo de producdo de mercadoria e comércio globalizado. Esse periodo foi
marcado por grandes destaques nas pesquisas cientificas dos séculos XVIII e XIX, contribuiram
ricamente para os avancos na medicina, saneamento, vacinas e higieniza¢do, aumentando assim a
perspectiva de vida. Para Kenski: “a evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época. Diferentes periodos da histéoria da humanidade sdo

historicamente reconhecidos pelos os avangos tecnologicos correspondentes” (KENSKI, 2012, p. 21).

Por consequéncia, as novas tecnologias de informag¢ao e comunicagdo (TIC’s), surgiram na
metade da década de 1970 no contexto da Terceira Revolugdo Industrial. No qual se intensificou
significativamente o desenvolvimento industrial e informacional. No entanto, s6 ocorreu o avango das

TIC’s na década de 1990, nesse periodo que houve um maior investimento nas tecnologias, pelas
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industrias, empresas, que necessitava do crescimento das TIC’s, com o objetivo de atingir, transmitir e
compartilhar de maneira rapida e precisa as informacdes, através dos meios de comunicagio,

telecomunicagdes, televisao e internet.

Desse modo, € perceptivel que as TIC’s trouxeram inovagdes e tornaram-se fundamentais tanto
para o uso profissional quanto para o pessoal. O homem construiu uma vida melhor gragas ao
desenvolvimento das tecnologias, assim sendo, verificamos que as tecnologias estdo presentes em todos
os lugares e em todas as atividades que realizamos. Isso significa que para executar qualquer atividade
necessitamos de produtos e equipamentos, que sao resultados de estudos, planejamentos e construgdes
especificas. Isso so foi possivel pela busca incansavel de aperfeicoamento de técnicas de pesquisa, cujo

objetivo € sempre o melhor resultado para suas atividades.

Segundo Farias, a tecnologia dos dias atuais consegue reunir miniaturizagdo com grande
capacidade de processamento e armazenamento. A reducdo dos custos de produgdo torna os
computadores mais baratos. Hodierno as pesquisas estdo voltadas para a inteligéncia artificial dos

computadores, parecendo ser ilimitada as invengdes na area da informatica (FARIAS, 2010, p. 390).

Doravante, a criacdo da internet revolucionou o compartilhamento de documentos em rede,
estimulou o comércio eletronico, bibliotecas digitais. Surgiu um novo olhar sobre o mundo, hoje
considerado um mundo virtual, trouxe possibilidades nunca antes imaginadas, interacdo em tempo real,
com individuos de diferentes partes do mundo. Através de um aparelho celular, o individuo tem acesso
a informagdes do mundo inteiro, atualmente torna-se tecnicamente impossivel desassociar a humanidade

da rede.

Corroborando com tal argumentacao, Palfrey e Gasser denominam as pessoas nascidos nesse
processo tecnologico como Nativos Digitais. Eles afirmam que esses individuos por terem acesso
imediato as tecnologias digitais, j& nascem com maior predisposicdo e habilidades para utiliza-las
(PALFREY; GASSER, 2011). Desse modo, € notoéria a facilidade que as pessoas nascidas na nova era
digital tém em manusear os aparelhos eletronicos, no entanto, analisando todo o contexto voltado para
as tecnologias existentes, percebemos que o grande desafio € fazer com que toda a sociedade se adapte

com o avango e surgimento constante das novas tecnologias.

Portanto, através desse breve percurso historico da tecnologia, constata-se que a humanidade
esta intimamente ligada as TICs, sejam na vida social ou profissional, os sujeitos do século XXI, utilizam
recursos como, smartphones, computadores, tablets com acesso a internet. Sendo assim, indissociavel o
uso destas no ambito escolar, por conseguinte ¢ fundamental incorporar a tecnologia em sua rotina

educativa. Visto posto que atualmente essa realidade € crescente em todo universo globalizado.
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2.2 As novas tecnologias como ferramentas facilitadoras para o aprendizado no ensino

fundamental

Com o avango tecnologico da atualidade mostra-se necessario uma nova abordagem na
metodologia de ensino, sendo assim, os professores precisam aprimorar sua didatica em sala, de modo
a proporcionarem aulas mais dindmicas e inovadoras. O uso das novas tecnologias na educagao facilita
a motivacao dos alunos, pelas possibilidades inesgotaveis de desenvolver atividades diferenciadas, visto
que, com acesso a recursos midiaticos, o professor transforma suas aulas, ou seja, ao utilizarem, por
exemplo, o contetido associado a imagem, o som e o movimento, oferecem informagdes mais realistas

em relacdo ao que esta sendo ensinado.

Além da necessidade de veicular o conteido com a capacidade de adequacdo das TIC’s ao
processo educacional, o professor motivador fortalece o lago com seus alunos criando um clima de
confianca, numa interagdo de reciprocidade, a fim de alcangar os objetivos instigantes e desafiador da
busca incansavel pelo aprendizado. Nesse sentido, o professor ¢ fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, no qual a principal func@o deste ¢ ser um criador de ambientes de aprendizagem e de
valoriza¢ao do educando, a inovagdo ndo esta restrita ao uso da tecnologia, mas sim no modo como o

educador vai utilizar esses recursos, criar projetos pedagogicos que levam a produgao do conhecimento.

Fazendo-se necessario um ambiente de didlogo, compreensao, respeito, interacao e a afetividade. Que
sdo fatores primordiais para produzir prazer de ir a escola, onde o educando encontre a motivagao e

satisfacdo de aprender.
Nessa linha de pensamento, a Base Comum Curricular enfatiza:

Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das tecnologias de informacgao
e comunicacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo
dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os
jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuagdo social em rede, que se realizam de modo cada vez
mais agil (BNCC, 2017 p. 63).

Sendo assim, o professor precisa estar atento a esse novo aluno que chega até eles, individuos
que ja tém afinidade, utilizam e manuseiam recursos tecnoldgicos com autonomia e seguranga. O
docente como mediador precisa instigar nesse aluno a curiosidade a fim facilitar o seu desenvolvimento
educacional, adequando essas ferramentas de maneira a favorecer uma aula atrativa, entendendo que as
tecnologias disponiveis auxiliam colaborando com o professor, servindo como suporte facilitando a

interagdo entre os alunos e o professor, estabelecendo um novo olhar sobre o aprendizado.
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A BNCC corrobora chamando atencdo ainda para os desafios que a escola enfrenta para o
cumprimento do seu papel em relagdo a formacgdo das novas geragdes. Mostra a importancia da
instituicdo em criar no aluno, um pensamento critico e reflexivo frente aos contetidos e a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais. Enfatiza que ¢ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais
as novas linguagens e seus modos de funcionamento, educando para o uso mais democratico das
tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicacdo do universo digital, a escola potencializa novos modos de promover a aprendizagem, a

interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes (BNCC, 2017, p. 63).

Ademais, com as rapidas transformagdes do mundo contemporaneo mostra
indispensavel a utiliza¢do das TIC’s nas instituigdes de ensino, visto que as criangas convivem
desde o nascimento, com aparato tecnoldgico, utilizando suas funcionalidades mesmo sem
saber distinguir os pontos positivos dos pontos negativos, os pais permitem que utilizem esses
recursos para atender seus desejos momentaneos de diversdo, sem propoésito de aprendizado.

Nesse contexto, Weiler corrobora que:

Os avancos tecnologicos estdo presentes em toda a parte. Nao ha como ficar
indiferente a isto. Pois esta presente no dia-a-dia de todos os individuos,
trazendo novas informagdes como uma nova forma de comunicagdo. Com isso
destaca-se a importancia de introduzir tais avangos no cotidiano educacional
que a crianga pertence (WEILER, 2006, p. 3)

Para tanto, a escola como fator transformador da sociedade, sabendo dessas habilidades e
afinidades da nova geracdo com os recursos tecnologicos digitais da informagao e comunicagdo, tem a
possibilidade de criar novos tempos e espagos que vao além da sala de aula, ou seja, novas formas de
ensino em qualquer lugar, a qualquer hora, sdo desenvolvidas habilidades e competéncias num continuo

processo de aprendizagem, configurando-se como aprendizagens abertas, ndo lineares e mutaveis.

Além disso, estamos vivendo um tempo de transformagdo e imediatismo, “o conhecimento
cientifico-tecnologico desempenha um papel cada vez mais central como fator de mudancas e de
dinamismo econOmico e social” e exige que toda a sociedade se coloque em continuo processo de
aprendizagem. (TORTAJADA; PELAEZ, 1997, p. 143). Por consequéncia a BNCC, contempla o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das TIC’s.

Destacando a competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
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produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017).

Desse modo, a escola precisa se modernizar para acompanhar o mundo da tecnologia e da
globalizagao, enfrentando os novos desafios, entendo que ¢ inegavel a necessidade de participagao ativa
de atualizacdo de novas teorias para construcao e transformacao do processo educacional. Além disso,
as novas tecnologias aliadas as propostas curriculares da educagao permitirdo as criancas explorar novos
conhecimentos, aprendendo a pesquisar, questionar, expressar sua opinido, pensar e elaborar ideias de
maneira ladica, interativa e divertida, tornando o processo de aprendizagem mais interessante. De acordo

com Freire:

Os alunos ja trazem consigo saberes adquiridos ao longo de sua vivéncia com a
sociedade. Se a escola propde uma comunicagao vertical onde o aluno € passivo
as informacdes, o professor passa a ser o detentor do conhecimento e o aluno é
designado a reproduzir o que lhe ¢ dito, pratica bastante criticada nas

concepgoes freireanas do ensino reprodutor (FREIRE,1997).
Levando em consideracdo a fala de Freire, o professor como mediador também precisa observar
as especificidades dos seus alunos, visto que eles trazem consigo uma bagagem de conhecimento e
experiéncias, trazer suas vivéncias para sala de aula ¢ contribuir na constru¢do de um aprendizado
significativo, ou seja, as criangas do século XXI sairam da passividade de receptor de informagdes para
o0 protagonismo, para experimentagdo. A tecnologia ¢ um recurso positivo, porém € preocupante como

essas ferramentas sdo usadas e interpretadas nas escolas.

No entanto, ¢ preciso perceber a relevancia de todas as outras formas de ensinar e das
ferramentas utilizadas até os dias atuais, respeitando toda a evolucdo do ensino, que perpassam as
capacidades e habilidades adquiridas por meio de memorizagdo e reproducdo do que era ensinado e
exigido nas sociedades predominantemente orais, bem como, todos os procedimentos de compreensao
aplicacdo e analise existente nos processos de ensino das sociedades da escrita. O ensino mediado pela
TIC’s, nao desconsidera nenhum desses processos, pelo contrario, a utilizagdo das novas tecnologias
envolve todos esses procedimentos, agregando um processo de sintese com um novo estilo de raciocinio,
associado a novas formas de percepcdes e sensibilidades, agugando ainda mais a curiosidade e a sede

pela descoberta.

Outrossim, vivemos em constante evolugdo, os individuos nunca estdo plenamente prontos e
acabados, ao contrario, com acesso a informagdes constantes e interagoes cotidianas € necessario
colocar-se em estado de permanentes aprendizagens. Complementando, os Parametros Curriculares

Nacionais defendem que:

O estudante ndo deve ser visto apenas como quem usa a informatica enquanto
instrumento de aprendizagem, mas também como aquele que conhece os
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equipamentos, programas e conceitos que lhe permitam a integragao ao trabalho
e o desenvolvimento individual e interpessoal (BRASIL, 1998).

Além do uso das tecnologias para apoio a pratica do ensino, incorporar as TIC’s nas praticas
pedagobgicas e no curriculo como objeto de aprendizagem requer atengdo especial e ndo pode mais ser
um fator negligenciado pelas escolas. E preciso repensar os projetos pedagogicos com o olhar de
utilizagdo das tecnologias e recursos digitais como suporte, a implementagdo de metodologias ativas ¢é
promover aprendizagens significativas, com objetivo de promover a democratizacdo ao acesso e

incluindo os estudantes no mundo digital.

Para isso, ¢ preciso fundamentalmente revisitar a proposta pedagogica da escola e investir na
formacao continuada de professores. Visto que, a pratica docente ¢ fundamental para o contexto atual

da educacdo, no qual propostas pedagogicas apoiadas nessas tecnologias t€ém se tornado mais frequente.

2.3 O uso dos recursos tecnolégicos em sala de aula

A utilizagdo de recursos tecnologicos na sala de aula tem um papel cada vez mais importante,
visto que, a sala de aula ¢ um espaco coletivo de conhecimento, interagdo e troca de informagdes. Sendo
assim, a tecnologia pode aproximar a realidade de professores e alunos. As TIC’s tém sido aplicadas as
diferentes atividades do dia a dia, realizando uma fun¢do importante na formagdo do cidadao, que
precisa estar preparado para lidar com essas ferramentas, que apresente dominio em relagdo ao seu uso

e principalmente, que saiba analisar criticamente suas aplicagdes e implicagdes.

Inquestionavelmente, para que a sala de aula se torne um espago de aprendizagens significativas
¢ fundamental que os dois principais personagens, professor e aluno estejam dispostos e atuantes no
processo de ensino aprendizagem. Partindo do pressuposto que a educagdo desempenha um papel
fundamental no progresso do coletivo social, sem duvidas, este pilar tem o poder de transformar os
pensamentos, comportamentos e formas de coexisténcias entre diferentes sociedades. Nesse sentido,

Kenski acredita que:

O professor precisa ter condi¢des para poder utilizar o ambiente digital no
sentido de transformar o isolamento, a indiferenga e¢ a alienagdo com que
costumeiramente os alunos frequentam as salas de aula, em interesse e
colaboracgdo, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a
aceitar, a serem melhores pessoas e cidadaos participativos (KENSKI, 2001,
p. 74).

Tendo em vista que vivemos em um tempo de mudangas e evolucdo constante, o aprendizado

deve ser continuo e necessario. O objetivo da escola ¢é a aprendizagem dos alunos, sendo o professor o
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grande mediador desse processo, no entanto, o uso das tecnologias no ensino precisa ser bem planejado,
focando na formacao integral do aluno. Quando bem conduzida, a tecnologia pode proporcionar
atividades mais dindmicas e interativas, gerando uma aproximagdo entre alunos e professores,
estimulando a curiosidade, comunicag¢do mais direta, experiéncias diferenciadas. Corroborando com o

argumento posto, Lorenzato vem reiterar que:

Os recursos interferem fortemente no processo de ensino e aprendizagem; o
uso de qualquer recurso depende do conteudo a ser ensinado, dos objetivos
que se deseja atingir ¢ da aprendizagem a ser desenvolvida, visto que a
utilizacdo de recursos didaticos facilita a observacgdo e a analise de elementos
fundamentais para o ensino experimental, contribuindo com o aluno na
constru¢do do conhecimento. (LORENZATO, 1991).

Segundo Palfrey e Gasser a era digital aproxima o professor e o aluno, a tecnologia ¢ uma
realidade de século XXI, antigamente era s6 o professor quem falava por ser ele quem tinha o
conhecimento do contetido. Para os autores, ndo basta implantar computadores na escola para ajudar na
melhoria da educacdo, mas sim, os professores t&ém que ser capacitados neste mundo virtual e com isso

terdo suas aulas mais participativas e dinamicas (PALFREY; GASSER, 2011).

Consoante, as criancas ja nascem familiarizados com a tecnologia e com o auxilio da internet,
mesmo os mais timidos sdo capazes de realizar trabalhos em grupos, expressar suas opinides mostrar
seus conhecimentos. A sociedade em que vivemos esta cada vez mais tecnoldgica, nesse caso aparece
um novo formato de educacdo, no qual pincel, quadro branco e livros ndo sdo mais os Unicos
instrumentos para dar aula. Infelizmente nao temos tecnologia acessivel a todas as escolas, como lousas

digitais, computadores, data show, entre outros, tudo isso parece ser inovador, atrativo e motivador.

Nessa perspectiva, Moran aponta que:

A crianca também ¢ educada pela midia, principalmente pela televisdo. Aprende
a informar-se, a conhecer - 0s outros, o mundo, a si mesmo - a sentir, a fantasiar,
a relaxar, vendo, ouvindo. "tocando" as pessoas na tela, que lhe mostram como
viver, ser feliz e infeliz, amar e odiar a relagdo como a midia eletronica ¢é
prazerosa - ninguém obriga - ¢ feita por meio da seducdo, da emocdo, da
exploragdo sensorial, da narrativa- aprendemos vendo as estorias dos outros e
as estorias que os outros nos contam. (MORAN, 2012. p.32)

Desse modo, a tecnologia bem aplicada passa a ser facilitadora no acesso a informagéo e a
educacgdo, mesmo assim temos obstaculos em meio a todas essas mudangas tecnologicas. Pois temos

ainda professores que ndo tem muita habilidade e que precisam se atualizar e se adequarem a essas novas
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tecnologias. Isso caberd aos 6rgdos competentes fornecer aulas para capacitarem estes profissionais, e

assim deixa-los aptos ao manuseio dessa nova ferramenta.

Nesse contexto, o uso das TIC’s em sala de aula visa facilitar a constru¢do do conhecimento,
visto que é considerado um espago privilegiado de fabricagdo, de criagdo, de busca, de solugdes
empreendedoras, em todos os niveis, onde estudante e professores aprendam a partir de situagdes
concretas, desafios, jogos, experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com o0s recursos que tem em
maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas. O importante ¢ estimular a
criatividade de cada um, a percepc¢do de que todos podem evoluir como pesquisadores, descobridores,
realizadores, que conseguem assumir riscos, aprender com os colegas, descobrir seus potenciais. Assim,

o aprender se torna uma aventura permanente, uma atitude constante, um progresso crescente.

De acordo com Kenski, a tecnologia também serve para fazer educagdo, a autora enfatiza que
ao estabelecer uma relagdo entre educacao e tecnologia ¢ focar na socializacdo da inovagdo, destacando
que a introducdo de recursos tecnologicos pode estimular significativas mudangas da organizagao do

ensino (KENSKI, 2012, p. 44).

Com a evolugdo tecnoldgica a interagdo social hoje se d4 em rede, visto que a internet veio para
criar novos meios de comunicagdo, essa nova ferramenta proporciona recursos para agregar novas
metodologias que permitam a introdugo da cultura audiovisual, por isto a era da informacao e educagio
devem caminhar juntas, para que possam atender as necessidades contemporaneas. Nesse sentido,
Sobral comenta que “a internet combina perfeitamente com os novos rumos da educacdo por ser
adequada a nova relagdo aluno-professor, centrada no aluno e na acdo deste como sujeito e requer do
professor que se torne um companheiro, mais experiente, na jornada do conhecimento” (SOBRAL,

1999, p.15).

Portanto, sabemos das iniimeras disponibilidades de recursos tecnologicos para se usar em sala
de aula, visto que, vivemos numa sociedade globalizada na informagao e no conhecimento, onde as

TIC’s trazem possibilidades virtuais através da internet e acesso a informagdo em qualquer lugar.

Por consequéncia, a aprendizagem intermedia por esses recursos, por exemplo, o computador e
os demais aparatos tecnologicos sdo vistos como bens necessarios e saber opera-los sdo indispensaveis,
consiste em da condigdo de empregabilidade, conhecimento ¢ dominio da cultura digital. Sendo a sala
de aula um lugar de preparo desse individuo, ¢ necessario pensar na tecnologia como ferramenta
facilitadora do aprendizado, o professor precisar planejar atividades educativas que envolvam os alunos,

as quais estimulem o interesse e torne-os individuos pensantes, questionadores € autdnomos.

2.4 Repensando a pratica em sala de aula a partir do trabalho com as metodologias ativas para a

efetividade do processo de ensinar e aprender
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Com a crescente transformagao e evolugdo social, tecnologica e pedagdgica nos tltimos anos,
o método tradicional ganhou novos contornos, ou seja, elaboraram-se novas compreensodes de ensino e
novas propostas alternativas para sua efetiva operacionalizagdo, abriu-se espago, entéo, a construgdo de
novos modelos, mais centrados nas experiéncias ¢ saberes prévios dos estudantes, surgindo nesse

cendrio as metodologias ativas de ensino. Nesse contexto, Toffler afirma que:

Estamos vivendo um periodo revolucionario, que vai além dos computadores
e das inovagdes na area das telecomunicac¢des. As mudangas estdo ocorrendo
também nas dareas econOmicas, sociais, culturais, politicas, religiosas,
institucionais ¢ até mesmo filosoficas. Uma nova civiliza¢do esta nascendo, o
que gera uma nova maneira de viver (TOFFLER,1983).

Coadunando as metodologias ativas contribuem para que o aluno se desenvolva de maneira
significativa, tendo em vista, que esse método promove a inclusdo do aluno no sistema de ensino e
aprendizagem, o discente sai da passividade e torna-se um protagonista, ou seja, um sujeito proativo na
construcao do saber por meios de incentivos sobre o conhecimento e analise de problemas. No entanto,
ndo se trata de programar atividades extraordindrias ou muito distantes do convencional. O objetivo ¢
utilizar mesmo as praticas comuns de uma maneira diferenciada, com o olhar voltado para o

protagonismo de quem esta ali para aprender.

Desta forma, esse modelo de ensino tem como objetivo incentivar os alunos para que aprendam
de maneira participativa e autdnoma. Esta proposta leva o estudante para o centro do processo de
aprendizagem, tornando-o responsavel ativamente pela constru¢do do conhecimento. Sao inumeras as
possibilidades de metodologias ativas, com potencial de levar os alunos a aprendizagens para a

autonomia. O docente encontra suporte e facilita sua atuagdo em sala.

O processo de ensinar e aprender ndo sdo considerados uma tarefa facil, haja vista que para
alcancar esses objetivos da melhor maneira possivel € necessaria uma sequéncia de fatores, dentre eles
o incentivo ao profissional com formagdo continuada, dando condicdo ao professor de estar se
reinventado e trocando ideias com outros profissionais da area, capacitando o docente para o desafio de
utilizar métodos de ensino capazes de motivar e de fortalecer o estimulo e vontade de receber novos

conhecimentos.

Para Moran, o uso da tecnologia na educagdo favorece uma integracao de todos os espagos ¢
tempos. O processo de ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbiotica, profunda, constante

entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou espagos, mas um espago



98

estendido, uma sala de aula ampliada — que se mescla, hibridiza constantemente (MORAN, 2015). Nessa

perspectiva, Kenski destaca:

Para que as TIC’s possam trazer alteragdes no processo educativo, no entanto,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso
significa que ¢é preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria
tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faga diferenca. Nao
bastar usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida (KENSKI, 2007, p.46).

Assim sendo, o uso das Tecnologias digitais de informagdes e comunicagdes (TDIC’s) criou
novas possibilidades de expressdo e de comunicagao, que podem favorecer o desenvolvimento de novas
abordagens pedagdgicas e contribuiu para um novo comportamento em sala de aula, visto que, o
caminho que interessa consiste na implantacdo de metodologias ativas e na criagdo de ambientes de
aprendizagem que promovam a construcao do aprendizado. Surgindo assim, a necessidade da integracdo

das TDIC’s nas atividades curriculares, onde o suporte das ferramentas tecnoldgicas ¢ crucial e colabora

significativamente para complementar o processo de aprendizagem, facilitando principalmente o acesso

a informagao e a troca de experiéncias.

Observamos que sdo muitos os beneficios ao trazer as metodologias ativas para dentro da sala
de aula, o principal ¢ a transformacao na forma de conceber o aprendizado, ao proporcionar que o aluno
pense de maneira diferente, resolva problemas conectando ideias que, em principio, parecem
desconectadas. Para citar alguns exemplos, dentre as taticas utilizadas estdo as rodas de discussdo, jogos
e brincadeiras, dindmicas, estudos em grupo, sala de aula invertida, projetos e aprendizagem baseada

em problemas, entre outras. Tudo isso gerando responsabilidade para os envolvidos.

Nesse contexto, a metodologia de ensino através de projetos atua fortemente na promogao de
situacdes onde o conceito central esta relacionado ao aprender fazendo. Proporcionar aos estudantes,
condigOes tedricas e praticas para que eles utilizem, transformem e compreendam o mundo da forma
mais responsavel possivel. Nesse interim, a aprendizagem baseada em problemas, Project based
learning (PBL), tem como proposito fazer com que os estudantes aprendam através de desafios. Ao
explorar solugdes dentro de um contexto especifico de aprendizado, onde ela possa utilizar a tecnologia
ou outros recursos, essa metodologia incentiva a habilidade de investigar, refletir e criar perante a uma

situagao.

Por consequéncia, o docente atua como mediador da aprendizagem provocando e instigando o
aluno a buscar as resolugdes da problematizagdo, oferecendo um retorno (feedback) para a sua reflexao,
avaliando os erros e os acertos, ¢ observar os meios utilizados na constru¢do do conhecimento. Além

disso, a aprendizagem entre times, team based learning (TBL), tem por finalidade a formagao de equipes
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dentro da turma, através do aprendizado pelo compartilhamento de ideias e o fazer em conjunto. Nesse
caso o professor pode trabalhar através de estudo de caso ou projeto, onde os alunos resolvam os desafios
de forma colaborativa e aprendam uns com os outros, interagindo entre o grupo a fim de formar o

pensamento critico reflexivo.

Ademais, a sala de aula invertida, (Flipped Classroom), esta surgindo em um momento de
grandes oportunidades do ponto de vista educacional. Nessa abordagem o contetido a ser estudado ¢ on-
line, o aluno recebe o conteudo antecipadamente, usando as TDIC, os ambientes virtuais de
aprendizagem, o aluno recebe o material e estuda em casa, ou até mesmo no percurso de ida e volta da
escola. Além disso, a sala de aula invertida ¢ considerada um apoio a trabalhar com as metodologias
ativas, essa abordagem vem para substituir a maioria das aulas expositivas por extensoes da sala de aula,
ou seja, permite que seja reproduzida além da sala de aula presencial, em outros ambientes virtuais.
Favorecendo o interesse do aluno pelas aulas, visto que, essa metodologia proporciona recursos

variados, como videos, imagens e textos em diversos formatos, instigando nele motivagao para aprender.

Por fim, todas as modalidades de metodologias ativas colocam o estudante frente a problemas e
desafios que estimulam o seu potencial cognitivo, haja vista que, enquanto pesquisa, investiga,
experimenta, supera e aprende, pois diante do problema ele se torna capaz de absorver, compreender e
refletir a sua trajetoria e passa a ressignificar suas descobertas. Em suma, o proposito de trabalhar com
as metodologias ativas ¢ o fortalecimento da capacidade de pensar, interpretar, avaliar antes de absorver
os conteudos, diferindo do comodismo da aceitacdo de tudo que € oferecido. Enfim, é necessario refletir

com calma todo o contexto e ideias apresentadas, para entdo chegar ao aprendizado significativo.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo se pautou em uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, uma vez que
serdao relacionados e analisados dados, a fim de sondar seus estudos nos objetivos descritivos, para

analisar se os docentes percebem o uso das TIC’s como ferramenta facilitadora da aprendizagem.

A despeito da pesquisa bibliografica Lakatos & Marconi nos diz que “a pesquisa bibliografica
ndo ¢ mera repeticao do que foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagens chegando a conclusdes inovadoras”, dai a certeza que o estudo

alcancgara os seus objetivos. (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 43). Ja na percepgao de Gil: “Consiste
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em pesquisa bibliografica porque se baseou em materiais ja publicados, compostos especialmente por

livros, revistas, artigos cientificos, tese e por informagdes especializadas em sites” (GIL, 2010, p. 24).

Ademais, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo objetivo ¢ descrever,
compreender e interpretar a realidade social. O fato vivenciado ndo deve ser considerado como uma
coisa fechada, estatico e universal, mas sim uma construcdo social da qual o investigador participa

(ALVES; MAZZOTI, 1991).

Segundo os autores a pesquisa qualitativa esta relacionada com a vivéncia, experiéncia e com o
cotidiano em que vive o individuo, ou seja, o sujeito desenvolve e aperfeicoa novas ideias a partir da
interacdo do objeto de pesquisa com o pesquisador, ou seja, entre o pesquisador e os atores sociais,
tornando-se fundamental para investigar diferentes contextos. Cabe aqui ressaltar algumas de suas

denominagdes, de acordo com Trivifios:

nn

A pesquisa qualitativa ¢ conhecida também como "estudo de campo", "estudo
qualitativo",  "interacionismo  simbdlico",  "perspectiva  interna",
"interpretativa”, "etnometodologia", "ecologica", "descritiva", "observagdo
participante”, "entrevista qualitativa", "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante”, "pesquisa fenomenologica", "pesquisa-acdo",
"pesquisa naturalista", "entrevista em profundidade", "pesquisa qualitativa e
fenomenologica", e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns desses
enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo na
pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes teoricos
sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade
(TRIVINOS, 1987, p. 124).

Correlacionado a pesquisa quantitativa, Fonseca assegura que:

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na
analise de dados brutos, recolhidos com auxilio de instrumentos padronizados
e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre varidveis, etc. A
utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite escolher mais
informagdes do que poderia conseguir isoladamente (FONSECA, 2002, p. 20).
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Desse modo, pela natureza qualitativa das abordagens escolhida nesse estudo, foi utilizado como
instrumento de levantamento de informacdes o questionario, pois a pesquisa qualitativa abre a
possibilidade de utilizagdo de varios instrumentos. Para Marconi e Lakatos o questionario possui uma
quantidade ordenada de perguntas, que sdo respondidas por escrito, com a finalidade de aumentar a sua
eficacia e veracidade ¢ de suma importancia ficar atento as normas de elaboracao, observando o grupo

de perguntas, a organizagao e suas formulagdes (MARCONI; LAKATOS, 1982 a, p. 74).

Assim sendo, para alcancar o objetivo da pesquisa foi aplicado um questiondrio para dez
professores do municipio de Surubim-PE da rede municipal de ensino, contendo onze questdes, as
questdes que formam a entrevista sdo do tipo objetivas, a fim de produzir de dados para analise. A
escolha desse método foi essencial para questionamento com os docentes da area sobre o uso das TIC’s
como ferramenta eficaz de promocdo do aprendizado, bem como, perceber a sua importancia no

ambiente escolar.

Portanto, a pesquisa teve como foco principal de estudo o ensino fundamental e a relevancia da
tecnologia como forma de contribuir para o avango do aprendizado e desenvolvimento da autonomia,
ressaltando sobre a importancia do papel do professor na mediacdo dos recursos tecnoloégicos em sua

pratica pedagogica em sala de aula.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi realizada com professores da rede municipal de ensino do municipio de Surubim-
PE de diversas areas de formagdo e tempos diferenciados de atuagdo do magistério. Aplicou-se um
questionario para dez professores com onze questdes cada, de forma objetiva, com o intuito de
levantamento de dados. Valendo ressaltar a importancia da contribuicdo de cada um, considerando a
colaboragdo de todos os envolvidos no processo de educar para que a referida pesquisa possa ocorrer
com é&xito, sendo fidedigna aos resultados obtidos. Os questionarios foram entregues aos docentes e
recolhidos de forma remota, através do aplicativo whatsapp, de acordo com que os professores

respondiam enviavam para o grupo.

Para Gil o questionario ¢ “uma técnica de coleta de dados que consiste em um rol de questoes
propostas por escrito as pessoas que estdo sendo pesquisada”, este instrumento foi de suma relevancia

para execucao da referida pesquisa (GIL, 1999, p. 137).

Nesse sentido, o questionario utilizado na pesquisa foi seguindo critério de transparéncia,
organizagdo, comprometimento ao contetido abordado, onde o docente pode expor de maneira objetiva
os seus conhecimentos e familiaridade em relacdo as TIC’s. Além disso, este trabalho de pesquisa foi

de suma importancia para refletir sobre o papel do professor na mediagdo com recursos tecnologicos em
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sua pratica pedagogica em sala de aula, observando ainda que muitos profissionais sdo resistentes e

sentem dificuldades de inserir as novas tecnologias em sua didatica.

Dessa forma, ¢ conveniente corroborar que o uso da tecnologia ndo se torna o destaque da aula,
ele surge nesse contexto como suporte tanto como ferramenta para auxiliar o docente na sua atuagdo em
sala de aula, quanto no ato da aprendizagem, pois facilita e instiga a curiosidade do aluno, com aulas
mais dindmicas e motivadoras. Sendo assim, faz-se necessario expor os resultados encontrados na
referida pesquisa. Para melhor considerar os resultados obtidos, mostramos questdo a questdo e os

referidos percentuais em formato de grafico.

Questionario que apresenta as opiniées dos professores sobre a utilizacdo da tecnologia para

melhorar o dia a dia na sala de aula.

1-O uso de ferramentas tecnoldgicas auxilia na aplicacdo dos conteudos didaticos?

Grafico 1

IMPORTANTE

DESEJAVEL

RELEVANTE

ESSENCIAL

=)
N
IS
)

Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No grafico 1 vem representando as porcentagens referentes da pesquisa com os docentes, 60%
dos professores, afirmam que é importante o uso de ferramentas pedagogicas. Outros 30% disseram que

¢ essencial e 10% diz que ¢ desejavel.

Analisando assim, todos consideram que o uso de ferramentas tecnoldgicas auxiliam na
aplicacdo dos conteudos didaticos e facilitam a participagdo, motivacdo dos discentes em relagdo ao
conteudo. A grande maioria dos docentes faz uso da tecnologia no planejamento e realizagdo de suas
atividades. Reportam a ela para pesquisar, complementar, facilitar a explanacdo dos contetidos assim
bem como a assimilagdo do mesmo pelos discentes, possibilitando a utilizagdo como ferramenta de

aprendizagem.
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2- Vocé utiliza o laboratoério de informatica da sua instituicao de ensino?

Grafico 2
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No segundo momento, pode-se observar que nao ha muita procura dos professores na utilizagdo
do laboratorio de informatica, pois s6 10% afirmaram utilizar. Outros 30% utilizam as vezes e 60%
dizem que ndo tem acesso. Alguns entrevistados justificaram que a falta de uso € devido nio ter a
disposi¢ao SOFTWARES que os auxiliam nas atividades de suas disciplinas, outros reclamam que a
internet ¢ de baixa qualidade quando possui, tirando o interesse e dificultando assim a pesquisa dos
alunos na rede. Outro fator que interfere na utilizagao dessa ferramenta é a quantidade de computadores

disponiveis que ¢ sempre em nimero menor que a quantidade de discentes.

3- Vocé conhece algum APP ou SOFTWARE que possa utilizar como apoio ao
aprendizado?

Grafico 3
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No terceiro momento vem mostrar que 80% dos professores conhecem alguns aplicativos e
fazem uso em suas aulas, por exemplo: 0 YOU TUBE, CLASSROOM, PINTEREST, POWER POINT,
GOOGLE e entre outros. Mesmo sem ter acesso ao laboratorio de informatica de sua instituigdo, os

entrevistados utilizam as TIC’s como recurso facilitador para auxiliar na aplica¢ao de alguns contetidos.

Para tanto, levando em consideragao que a tecnologia esta presente em todo lugar na nossa vida,
ndo pode ser negada na escola, visto que, é parte integrante da sociedade e os professores fazem parte
de tudo isso. Sendo assim, os docentes que envolvem o uso das TIC’s nas atividades com os alunos,
proporcionam aos educandos vivenciarem uma aprendizagem ludica, prazerosa e acessivel a todos,

produzindo assim beneficios relevantes ao aprendizado.

4- Vocé utiliza a TVDRIVE?
Grafico 4
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No quesito 4, pode-se observar que a TV drive é em recurso que os professores tém nas salas de

aulas, mas podemos analisar que esse recurso nao ¢ muito utilizado, pois s6 10% dizem utilizar

frequentemente, 50% diz utilizar as vezes e 40% nunca utilizam.

5- Vocé utiliza a ferramenta POWER POINT para apresentar contetidos em sala?

Grafico 5
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras
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No quinto momento, 50% dos docentes afirmam utilizar o POWER POINT como ferramenta
para exposicdo do contetdo, 30% utiliza as vezes e 20% diz que nao utiliza. No entanto, alguns
professores falam que € uma ferramenta de grande auxilio para apresentacdo de contetidos de forma

dindmica.

Além disso, vale ressaltar que esse recurso ¢ fundamental para apresentagdo de aulas expositivas
dialogadas, acredita-se que a aula rende mais e o proprio aluno consegue absorver mais o contetdo
quando consegue ser um agente ativo. Com o uso das TIC’s as aulas podem ser melhoradas e ampliadas
para dinamizar os conteudos, as atividades propostas enriquecidas para que a obtencgao dos resultados,
a aprendizagem seja realmente significativa fazendo a diferenga na constru¢do de conhecimentos dos

discentes.

6- A falta de interesse do aluno para o aprendizado se da por?

Grafico 6
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No sexto momento, 60% dos docentes consideram a falta de interesse dos alunos em relacionar
o contetido com o seu dia a dia, ou seja, conteudo que estdo fora da realidade do aluno, onde ele ndo

associa significado, comprometendo a evolugcdo de suas habilidades e competéncias. Outros 40%
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associam a falta de interesse dos discentes a mesma didatica aplicada, aulas desmotivadoras, sem

dinamismo, repetitivas, cansativas, entre outros.

Desse modo, a utilizagdo da tecnologia como uma ferramenta deve estd focada na aprendizagem
de conteudos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos promovendo condigdes
imprescindiveis para uma educacdo que seja capaz de provocar mudangas, incitando o raciocinio,
fomentando novas formas de aprendizado, de exposicdo de ideias, de ponto de vista, de fazer

comentarios, de comunicar, de interagir.

7- Como esta a infraestrutura da instituicio de ensino em equipamentos tecnolégicos?
Atribua nota de 0 a 10.

Grafico 7
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No sétimo momento, observa-se que 40% dos docentes atribuiram nota 8, aos equipamentos
tecnologicos que as instituicdes disponibilizam para o uso, 30% deram nota 7, e os 30% restantes ficou
entre as notas 2, 5 ¢ 6. Podemos observar que a infraestrutura da instituicdo em equipamentos

tecnoldgicos esta de grau de relevancia nas escalas.

No que diz respeito aos materiais, recursos tecnologicos a escola tem recursos materiais para
fazer algum tipo de uso pedagdgico das tecnologias. E preciso ter acesso e conhecer o funcionamento
destes equipamentos para utiliza-los de maneira correta explorando o maximo o potencial dos mesmos

a favor de aprendizagens significativas e relevantes para o educando.
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8- Caso o laboratério de informatica de sua instituicio disponibilizasse softwares que
auxiliasse a aplicacdo do contetido da sua disciplina, vocé utilizaria este recurso com

frequéncia?

Grafico 8
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No oitavo quesito, pode-se observar que se a estrutura de laboratério de informatica
disponibilizasse mais recursos para os professores, esta ferramenta seria mais utilizada como
instrumentos de trabalho. Pois todos os professores foram undnimes em responder que utilizaria com

frequéncia.

Sendo assim, mesmo a escola dispondo de computadores na sala de informatica, diregao,
secretaria e sala de recursos, mas ainda nao tem disponivel a conexao com a internet, s6 a internet movel
que o proprio educador tem e a leva para a escola, sala de aula. Infelizmente a falta de infraestrutura
ainda € algo que impossibilita o acesso as TIC’s de forma que venha contribuir eficazmente com o

aprendizado de uma maneira ampla, integra, satisfatoria.
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9- O aluno participa com interesse das aulas?

Grafico 9

Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No nono momento, nos mostra que a falta de interesse dos alunos ¢ elevado, como podemos
observar no grafico acima, onde 80% dos professores entrevistados responderam que alguns alunos
participam com interesse, isto quer dizer que estdo desmotivados, ndo tem mais paciéncia para teoria.
Outros 10% afirmam que todos os alunos participam com interesse e os outros 10% responderam que a

maioria dos alunos participam das aulas.

E perceptivel que o interesse do aluno se destaca com a metodologia que é utilizada em sala de
aula, ¢ preciso envolver o aluno, torna-lo protagonista, para assim o discente ficar motivado. Para a
maioria dos docentes que responderam ao questiondrio o uso da tecnologia em sala de aula € necessario,
imprescindivel, fundamental, indispensavel, faz parte do cotidiano dos discentes, enriquece a aula e os

conteudos, estd presente no dia a dia das pessoas.
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10- Em relacio a questiao anterior, vocé acredita que o uso de programas educacionais pode

aumentar o interesse do aluno?

Griafico 10

SIM
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

No décimo momento, nota-se que 100% dos docentes apontam que a utilizagcdo dos programas
educacionais pode aumentar sim o interesse dos alunos com outros conteudos. Aprender sempre faz
parte da rotina de quem ensina que muitas vezes também aprende, troca conhecimentos e saberes, ou
seja, ao implantar novos programas educacionais o aluno tem outras possibilidades de crescimento

intelectual, como reforgo ao seu crescimento no aprendizado.

11- E possivel observar que a aplicacio de softwares diditicos melhora a assimilacio do
conteudo?

Griafico 11

SIM
100%
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

Na décima primeira questdo, 100% dos professores dizem que os softwares didaticos
auxiliam sim nos contetdos de suas disciplinas. Além disso, esses softwares possibilitam maior
dinamismo, facilitam pesquisas, planejamentos, entre outros. Com as TIC’s a aprendizagem

vem merecendo um novo olhar, como nos aponta Almeida:

Com a presenga das TIC, ensinar significa criar ambientes de aprendizagem
interativos que entrelacam atividades colaborativas e individuais numa
perspectiva que propicie a elaboracdo de representagcdes sobre o objeto de
conhecimento, a articulagdo entre pensamentos, a realizacdo de agdes e
reflexdes que questionam constantemente as agdes, submetendo-as a uma
avaliagdo continua. Trata-se de um ensino voltado para a construgdo de
significados que permitam a compreensdo e a transformacdo da realidade.
(ALMEIDA, 2000).

Em suma, os softwares tornam a vida mais facil, visto que eles estdo em todos os aparelhos
digitais, sdo os programas que todos conhecem: players de video e musica, jogos, editores de textos,
calculadoras, navegadores, aplicativos de redes sociais e etc. Sdo imprescindiveis o incentivo, a
valorizacao e utilizacdo de diferentes ferramentas digitais de um modo intencional, planejado e ludico.
Ao langar mao de recursos como tablets, lousa digital, smart TVs, celulares, softwares, aplicativos e
Internet, o professor pode e deve explorar com seus alunos sites de jogos educativos, de desafios e
brincadeiras que abordem temas relacionados a nimeros, letras, memoria, formas e cores; bem como

videos de contagdo de historia, livros virtuais, entre outras curiosidades.

Inquestionavelmente, a inser¢do das TIC’s no contexto de sala de aula possibilita avangos na
interacdo e na comunicagdo dos membros da comunidade escolar, porém € necessario que para integrar
as ferramentas tecnoldgicas no ambito escolar, essas estejam atreladas ao Projeto Politico Pedagogico
da escola, possibilitando o planejamento de seu uso e oportunizando a melhoria na qualidade de ensino.
Isto porque nao basta fazer uso das TIC’s, é necessario que essa utilizagdo contribua positivamente no
aprendizado e na formacdo de cidaddos criticos, capazes de discernir e fazer uso consciente das

tecnologias que tem em maos.

5 CONCLUSAO



112

Através da pesquisa bibliografica e das indagacdes feitas com os docentes, constatou-se
a notoria relevancia do uso das novas tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo
(NTDIC) no processo ensino-aprendizagem. Impreterivelmente o assunto tecnologia e
educagdo tomou conta da sociedade ha vérias décadas, desde que notada a sua influéncia na
formag¢do do sujeito contemporaneo, que estdo sempre atraidos pelo acesso rapido as
informagdes e pelo atrativo desenvolvimento dos meios de comunicacdo. Nos dias atuais sao
inimeras ¢ cada vez mais aceleradas as transformagdes em torno de todos os ambitos da
sociedade, observa-se que desde os primordios o homem esta sempre em busca de adaptagoes,
mudangas, novos conhecimentos, alids, fato esse implicito em sua constante busca do saber e
aprender.

Hodierno, o mundo globalizado dispde de muitas inovagdes tecnologicas para se utilizar
em sala de aula, o que condiz com uma sociedade pautada na informagao e no conhecimento,
visto que, através desses meios temos a possibilidade virtual de ter acesso a todo tipo de
informagdo independente do lugar em que nos encontramos. Com isso, todo esse
desenvolvimento tecnoldgico trouxe enormes beneficios em termos de avango cientifico,
educacional, comunicac¢ao, lazer, processamento de dados e conhecimento.

Nesse sentido, Moran ressalta que o uso da tecnologia ¢ um grande apoio a educagao.
Considera uma ancora indispensavel a educacdo. O autor enfatiza a importancia da formagao
continuada dos professores para melhor utilizar os recursos em sua pratica (MORAN, 2000, p.
55).

Tomando como base a inquietagdo sobre a resisténcia que muitos docentes tém de inserir
as novas tecnologias como ferramenta facilitadora em favor do aprendizado. Observamos a
partir da pesquisa e das indagagdes dos professores que muitas vezes essa resisténcia parte da
falta de formagdo profissional, ndo se tem afinidade com os recursos tecnologicos. Para
apropriar-se das TIC’s requer disponibilidade para aprender constantemente, trocar
experiéncias, buscar informagdes onde quer que ela se faca presente, seja em cursos presenciais,
cursos de aperfeigoamento, formacao inicial ou continuada, ou ainda pedindo auxilio para quem
tanto entendem do assunto, os discentes. Entretanto, os educadores percebem que € necessario
saber usufruir desses recursos, fazendo com que eles contribuam para a melhoria da qualidade
do processo ensino-aprendizagem e ndo seja utilizada simplesmente como uma nova forma de
ensinar, mantendo as mesmas metodologias de ensino.

Inquestionavelmente, ¢ preciso aliar as TIC’s as novas metodologias, tornando esse
processo eficaz, fazendo com que a bagagem de informagdes que os alunos ja trazem para a

escola seja transformada em conhecimento. O docente preciso estar atento para desempenhar o
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papel mediador, facilitador, deixando de lado o seu papel de detentor do conhecimento, haja
vista que, os discentes sdo 0s sujeitos ativos, protagonistas na constru¢do da aprendizagem,
cabendo ao docente instigar nele a motivacao, explorar as informagdes, socializar o saber para
alcangar o conhecimento.

Além disso, através do estudo realizado e das entrevistas com os professores ficou
evidente a importancia do uso das TIC’s no ambiente escolar, que essa ferramenta contribui
para o avan¢o do aprendizado e que ¢ fundamental o papel do professor para inovar com
metodologias ativas, para assim aumentar o interesse, participagdo e motivagao dos educandos,
com aulas produtivas e dindmicas, facilitando a problematizacdo dos conteudos. Contudo, o
estudo atendeu nossas expectativas e respondeu os objetivos propostos, inicialmente, quase por
unanimidade identificaram o uso das novas tecnologias digitais da informacao e comunicagao,
como ferramentas eficazes de promog¢ao do aprendizado.

Por concordancia, no momento atual em que a sociedade vive ¢ imprescindivel que a
educagdo caminhe no sentido do conhecimento compartilhado, com liberdade para se expressar
e se comunicar. O professor que caminha de forma a tentar conhecer o aluno e entendé-lo em
sua realidade, ¢ um profissional que podemos considerar ativo, critico empenhado no seu papel
de ensinar, pois a partir do momento que se sente desafiado pelo aluno, este vive uma busca
constante do aprendizado ao ensino.

Portanto, a tecnologia ¢ uma realidade nos dias atuais, ndo se pode negar a relevincia de sua
utilizagdo para ampliar o aprendizado para além dos muros da escola. Além do mais, a tecnologia
possibilita uma interagdo maior virtual entre o aluno e o seu grupo e com os professores através das
redes sociais. A educagdo tem a fung@o de criar cidaddos globais, com acesso as novas tecnologias
acobertado pelas diretrizes curriculares, que enfatizam o uso responsavel, onde os alunos facam

aplicabilidade delas para o aprendizado apropriado e produtivo, compreendendo o significado de ser um

cidadao digital responsavel.

Concluindo, perceber-se que existe uma relacdo de ganho em termos de aprendizagem, de
interacdo para a promocdo da aprendizagem e de desenvolvimento dos educandos considerando os
aspectos fisico, intelectual, psicolégico e social, decorrentes da utilizagdo das novas tecnologias.
Outrossim, o trabalho ora posto foi fundamental para entender sobre o tema, conscientizar sobre a
importancia de incluir as TIC’s no cotidiano educacional para assim a melhoria do ensino, formar uma

sociedade digitalmente responsavel e comprometida.
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A EJA NO CONTEXTO DE ENSINO REMOTO: ESPACO TRANSFORMADOR EM
TRANSFORMACAO - ESTRATEGIAS PARA ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

SILVA, Elisangela Aratjo.!
LIMA, Naside Diniz B. de.?
MONTEIRO, Patricia M. Hostio.?

CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacio de Jovens e Adultos tem se valido, ao longo do tempo, de conquistas arduas
para a sua visibilidade enquanto direito de todos. Durante toda a Historia, as lutas travadas por
essa modalidade buscaram garantir ao seu publico jovem, adulto e idoso o acesso e a
permanéncia a/na educacdo. A EJA, ao longo de sua trajetoria tenta alcancar seu publico de
forma eficaz, tencionando promover a consciéncia dos sujeitos envolvidos no que se refere a
sua identidade e a sua capacidade de atuagdo autdnoma e emancipada no mundo em que vivem.
Segundo Paula e Oliveira (2011, p. 9), “a EJA se expressa como um conjunto de desafios
educativos que busca dar respostas aos problemas decorrentes das desigualdades
socioecondmicas, politicas e culturais que afetam a humanidade”. Desafios estes que, em razao
da expansao acelerada das tecnologias e do contexto de isolamento social, tem-se intensificado,
dispensando aos profissionais uma demanda exaustiva de (re)fazeres.

Nesse contexto, percebemos que o entrave maior consiste no fato de ainda nao termos
alcangado o letramento digital dos educandos, uma vez que muitos destes se encontram na fase
inicial do desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura e de escrita, corroborando
para que resistam ao uso de recursos tecnologicos necessarios para a continuidade de praticas
pedagbgicas que efetivem o processo de aprendizagem.

Promover, entdo, uma reflexdo acerca da relevancia de recursos tecnoldgicos na
modalidade EJA, bem como discutir a respeito das dificuldades enfrentadas pelos alunos no
uso desses recursos, caracteriza-se ponto crucial na promoc¢ao de uma educacao transformadora,

harmonizada com o novo contexto de atividades pedagogicas. Assim, questionamos: Como

! Prof(a) Dra. Elisingela Aratjo Silva. Graduada em Letras (UEPB). Bacharel em Comunicagdo Social —
habilitagdo em Jornalismo impresso (UEPB). Mestra em Linguagem e Ensino (UFCG). Especialista em Literatura
e interculturalidade (UEPB). Professora da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande — PB. Orientadora de
Trabalhos de Conclusido de Curso em Pedagogia (UNAVIDA/UVA).

2 Naside Diniz Batista de Lima. Graduada em Pedagogia (UVA/UNAVIDA), com TCC intitulado O processo
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Campus II - hoje UFCGQG). Professora da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande - PB. Professora e Ensino
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trabalhar a leitura e a escrita com a modalidade EJA em tempo de isolamento social? O que
fazer com as limitagdes dos alunos frente ao uso/exigéncia das tecnologias? De que forma
assegurar que eles ndo abandonem os estudos, mesmo sem letramento digital?

Mediante essa problematica, pretende-se nesse trabalho, além de compreender o contexto
da EJA frente a oferta de atividades remotas, discutir acerca das dificuldades que circundam a
inser¢do e uso das TICs nesse segmento, fomentando contribuir para adequagdo de praticas

pertinentes a esse novo contexto do processo educativo.

2 RECORTES CONSTUITUTIVOS DA EJA

Assim como todo o direito conquistado, a Educacdo esteve marcada por momentos de
grandes lutas, percorrendo caminhos dificeis para se consolidar como elemento essencial para
a formacdo de uma sociedade desenvolvida. Ao delimitarmos essas lutas no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos, percebemos que nela os desafios e dificuldades para o exercicio
do direito se intensificam, apresentando ainda hoje sequelas de uma atengdo infima a esse
segmento por meio de acdes, mesmo que insuficientes — ou pela auséncia delas - em tempos
anteriores.

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sempre esteve em segundo
plano, marginalizada desde o Brasil Colonial, evidenciando uma educagdo pautada nos
interesses da elite e na perpetuagdo de seu poder. Compreendida, ao longo da histéria, como
peca fundamental para o desenvolvimento econdmico e social do pais, a educagdo basica ¢é
campo de avangos e retrocessos no que se refere ao enfrentamento das diversas formas de
exclusdo e a implantacao de politicas publicas.

As mudangas politicas interferiam drasticamente no contexto da EJA, deixando claro o
descompromisso e falta de interesse dispensados a esse segmento, muitas vezes, limitando-a a
acao de aprender a ler e escrever, e mais fortemente, delegando-lhe a funcao de “educar para o

trabalho” na tentativa apenas de fomentar o progresso da nacao. Segundo Capucho,

a trajetoria do direito a educacdo expressa nas Constituigdes brasileiras —
desde a Constitui¢ao Imperial de 1824 até¢ a Constituigdo de 1988 — mostra
que, ao longo de mais de um século e meio, o direito a educagido vinha sendo
oficialmente negado aos(as) jovens e adultos(as) que ndo tiveram acesso a

escola na idade tida como apropriada. (CAPUCHO, 2012, p. 24)
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A EJA delineia seu espago lentamente, passando a modalidade de ensino garantida pelos
documentos vigentes que agora compreendiam a formacao e aprendizagem ao longo da vida.
No entanto, ressaltamos que, embora assegurada por documentos, a pratica efetiva do direito a
acessibilidade e permanéncia aos estudos ainda estdo longe de serem vividas em sua totalidade
pela EJA, uma vez que entraves ora de investimentos, ora de infraestrutura fisica e pedagogica,
de didatizacdo de teorias apropriadas para o publico plural desse segmento, ainda protelam
resultados eficazes. Implementagdes de politicas publicas se faziam insuficiente para colaborar
com o rompimento do descaso e da exclusdo dos sujeitos envolvidos nesse contexto.

Sobretudo, podemos dizer que a segunda metade do século XX apresentou aspectos
relevantes para o ambito da educagdo de jovens e de adultos. Em decorréncia do novo olhar
lancado para a EJA permitido pelas colaboragdes de Paulo Freire e a partir das reflexdes
surgidas nas CONFINTEIAs, a EJA come¢a a ganhar for¢ca na busca de uma educacao
democratizada e emancipadora.

Quando mencionamos Paulo Freire, estamos nos referindo ao educador e socidlogo,
cujo nome intitula o0 método de alfabetizacdo usado por ele e que registrou resultados exitosos
em sua aplicagdo — o método Freire. Compreende que o grande objetivo da Educacao de Adultos
¢ o despertar da consciéncia critica dos sujeitos, possibilitando a interacdo destes com o meio
social e politico. A educag¢ao €, assim, um ato politico que compreende o homem como um ser
diverso, dotado de subjetividade formada pelas influéncias do contexto histérico, social e
cultural. Nesse sentido, Freire (2019, p. 180) deixa claro que alfabetizar vai além do simples
contato com as letras e a decodificacdo delas. Compreende a leitura do mundo, o enxergar-se
homem capaz de desenvolver a criticidade sobre sua realidade e sua identidade para, dessa
forma, fazer-se atuante. E a busca da emancipacio e protagonismo do ser humano a partir de

sua conscientizagao:

A conscientizagdo implica, pois que ultrapassemos a esfera espontinea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemologica. A conscientizagdo €, nesse sentido, um teste de
realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se “des-vela” a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos
para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizacdo nao consiste em
“estar frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A
conscientizagdo nao pode existir fora da praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de
ser ou transformar o mundo que caracteriza o0 homem (FREIRE, 1980, p. 26).
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Percebemos, assim, que a relagdo Teoria-Pratica na constru¢do do conhecimento
constitui-se como aspecto significativo do processo formativo dos sujeitos. Freire (2000, p.40)
afirma que “A educagdo ¢ sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica |[...]”,
defendendo a ideia de que a educagdo, com efeito, s6 acontece quando o homem ¢ capaz de
realizar o processo de agir-refletir-agir em busca da transformagdo da sua propria realidade,
corroborando para o crescimento e conscientizacdo do mesmo sobre seu meio social.

O outro aspecto relevante para a visibilidade da EJA foi a Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA), concebida como um marco no que se refere a reflexao
acerca da Educacdo nessa modalidade. Esse evento tensionou discutir aspectos relevantes para
o desenvolvimento de agdes fundamentais e o cumprimento do direito de aprendizagem e de
educacdo de adultos ao longo da vida, bem como o estabelecimento e ampliacdo de metas a
serem alcangadas pela EJA. A primeira CONFINTEA aconteceu em 1949, em Elsinor, na
Dinamarca, e a ultima, em 2009, no Brasil, objetivando refletir e, sobretudo, impactar a
sociedade e os seus representantes sobre a realidade dessa modalidade, no tocante as
implementagdes de politicas publicas que atendam as especificidades e necessidades da EJA.

Se retomarmos toda a historia da educagdo, perceberemos que o acesso e implementagao
da Educacgdo de Jovens e Adultos, assim como todo o campo da educacdo, apresenta-se como
ambiente de grandes embates, registrando conquistas significativas, embora que ainda
pequenas, para a promog¢ao de uma educacao transformadora e menos excludente de fato. Paula
e Oliveira (2011, p. 14-15) ressaltam que ‘“nesse processo a EJA acumulou muitas
especificidades, as quais lhe atribuem, nos dias atuais, uma forte identidade. Elaborar uma
proposta para EJA implica, portanto, clareza dos contextos, das particularidades e dos objetivos
na educag@o que vem se transformando ao longo da historia”.

Pensar, portanto, uma educacdo voltada para a populagdo jovem e adulta no contexto
em que nos encontramos hoje em nosso pais implica pensar, elaborar e executar uma pratica
educativa mais que desafiadora. E assumir um leque de responsabilidades que abrange, além
do resgate da autoestima e do desenvolvimento de competéncias e habilidades condizentes com
a diversidade e especificidade do sujeito da EJA, o tratamento com a enxurrada frenética de
transformagdes, principalmente no tocante ao uso das tecnologias, para atender a esse sujeito
que carrega em si algumas consequéncias da exclusdo. Eis ai o mais novo entrave e desafio da

EJA.

A EJA E AS MUDANCAS NA EDUCACAO DO SECULO XXI
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Ao longo do tempo, a sociedade vem se transformando, mudando habitos e valores em
resposta ao fendmeno de globalizagdo. A forma de pensar Educagdo, portanto, sofre mudancas
e essas exigem postura e conhecimentos diversificados que se ampliam continuamente. Em
outros tempos, tinhamos uma pratica educativa na qual o professor era o detentor do saber e a
concepgdo de educacdo estava pautada em “depositar” conhecimentos. Com o passar dos
tempos, em consequéncia de estudos e reflexdes, como também com o advento das novas
tecnologias, aprimorou-se o entendimento de educagdo. A centralidade foi se deslocando para
o aluno, colocando o professor como mediador, facilitador da constru¢do dos conhecimentos

necessarios aos alunos.

Segundo Lara (2010, p. 5), “pela globalizagdo originou-se a sociedade da informacao,
que se encontra em processo de formacdo e expansdo, vive em constante mutacdo gragas ao
advento das novas tecnologias”. Para esse autor, essa implantagdo de recursos tecnologicos
configura-se para o ensino publico como obstaculo, haja vista “a disparidade da evolugdo das
novas tecnologias e os métodos pedagdgicos utilizados pelas escolas” (LARA, 2010, p. 5).
Embora tenhamos discursos, iniciativas e até politicas publicas — apesar de ndo concretizadas -
que favorecam e incitem a inclusdo digital, as escolas e os que fazem parte dela esbarram na
falta de estrutura, na falta de investimento e de preparagdo dos profissionais para o
desenvolvimento das novas habilidades e competéncias.

Recentemente, a educacdo brasileira experienciou mudancas no documento que
regulariza o ensino bdsico, incluindo a EJA. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
depois de diversas etapas de elaboragdo, revisdo e homologacao, chega aos espagos escolares
propondo o desenvolver de competéncias sociais, comportamentais e funcionais que tensionam
colaborar para a formacao integral do educando. Nesse contexto, hd uma tendéncia de praticas
educativas voltadas para o novo cendrio digital, que atendam as exigéncias do século XXI,
fomentando a necessidade de letramento nessa area, incentivando o protagonismo e autonomia
dos educandos.

Diante disso, instaura-se o novo desafio da EJA: inserir os educandos no contexto do
letramento digital, fazendo com que o conhecimento tecnoldgico colabore para a emancipagao
do novo sujeito inserido no século XXI, rodeado de géneros mididticos, exigindo autonomia
frente as novas maneiras de se fazer o de sempre — atividades bancarias, envio de mensagem, o
assistir a um video e as aulas agora pelo celular, entre outras. O que antes era passatempo,
distrac¢do, assumiu o lugar de fundamental. Com o surgimento da internet e o desenvolvimento

de novas ferramentas consequentes dela, tudo passou a ser resolvido com um “clic”,



122

substituindo caneta e papel por tela e teclados, o que dependia do outro, passou a depender da
acdo individual diante das maquinas.

Frente a essa nova realidade, observamos que na mesma propor¢do em que o advento
tecnologico tenciona incluir, ele propicia a exclusdo dos jovens e adultos que se percebem
distantes de dominar tantas tecnologias. Nao tendo ainda se apropriado da leitura e escrita, os
jovens e adultos costumam apresentar dificuldades em relagdo ao letramento digital, denotando
muitas vezes a inflexibilidade no que se refere a realizacdo de atividades através de recursos
digitais.

Levando em consideragdo o perfil do publico da EJA, ¢ importante ressaltar que nesse
sujeito parece estar cristalizado que a funcdo da escola se resume a praticas de atividade que
ensinam a ler e a escrever — e assim ainda cobram. Os alunos da EJA costumam apresentar-se
firmes na ndo aceitagdo de novas praticas, ocasionando a evasao desses discentes. Isso se da
porque os mesmos necessitam bem mais que a formagao formal que procuram.

De acordo com Amado (2016, p. 548), essa realidade “possibilita inumeras
oportunidades de olhar para as diferengas, mais do que para as regularidades ou permanéncias”.
Devido a seu historico de vida, o que lhe cativa e estimula ¢ o acolhimento e a construcdo da
relacdo de respeito e confianga com o docente e demais alunos, a humanizagdo como alicerce
da constru¢do do conhecimento. Portanto, buscam e encontram nas aulas presenciais o espago
de fuga de seus problemas e também amadurecimento — consciéncia — de seus atos.

Nesse sentido, elaborar atividades didaticas que respeitem as especificidades e
limitacdes dos educandos e estimule-os a permanecer na constru¢ao de seus conhecimentos se

faz relevante e urgente, afim de ndo “permitir” que esse individuo se distancie de sua formagao.

SUGESTAO METODOLOGICA

Entende-se por Metodologia o caminho a ser percorrido durante toda a investigagao,
orientando e dando suporte ao desenvolvimento da pesquisa. Mediante essa concepgao,
apresentamos a seguir uma sugestdo metodologica com vistas a “produzir conhecimentos para
aplicacdo pratica dirigidos a solugdo de problemas especificos” (PRODANOV e FREITAS,
2013, p. 126).

Fundamentando-nos na analise critica apresentada nessa discussdo, dispomos aqui uma
proposta metodologica, destinada a turma de EJA 1 (1° ciclo), formada, normalmente, por
alunos que apresentam entre 15 e 70 anos de idade. Propomos uma sequéncia de atividades de

Lingua Portuguesa a ser desenvolvida durante quatro encontros, utilizando como recurso
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educacional digital (RED) a rede social WhatsApp, por ser o recurso mais acessivel entre os
estudantes da EJA. Para isso, se faz necessario a criagdo de um grupo de whats em que sejam
inseridos todos os participantes da turma.

Considerando o contexto de distanciamento social e, por assim ser, de atividades
remotas, fizemos a escolha por textos curtos que possibilitassem, além da habilidade de leitura,
a reflexdo acerca do cotidiano, bem como a ndo exaustdo do aluno. Senso assim, o género
escolhido foi a Fabula, uma vez que ele consegue incentivar o didlogo e a interagdo dos
participantes da turma a partir da observagdo da moral do texto e do comportamento dos
personagens, promovendo uma ligacdo entre o que se &€ e o que se vive, concomitante com o
aprimoramento de competéncias de leitura e de escrita.

Para tanto, selecionamos para o primeiro encontro uma fabula de dominio publico: “A
Fébula dos porcos-espinhos”. Essa fabula sera postada, antecipadamente, em forma de video.

Ao iniciar a aula, sera feita a acolhida com uma “rodaWhats™*

a respeito do texto que viram. O
intuito aqui ¢ incentivar a formulacdo de hipodtese, a preparagdo para o que se vai
abordar/mediar. Serdo feitos questionamentos como: Quem sdo esses porcos espinhos?
Trazendo para nossa realidade, o que representam esses espinhos? Qual a solugdo encontrada
por eles? O que isso nos faz refletir? Concluida a conversa, devera ser feita a leitura do texto e
disponibilizado em 4udio, reforcando a compreensado do texto.

Nesse momento, se deve conduzir uma rapida reflexdo a respeito das nossas atitudes
frente ao isolamento e ao respeito aos familiares. A atividade escrita coletiva sera elaborar uma
lista com os desafios da convivéncia familiar em virtude do isolamento social. Os alunos
deverao anunciar oralmente e suas respostas serdo registradas pelo(a) professor(a), para que ao
final da aula poste a foto do que foi construido.

No segundo encontro, a aula devera iniciar com a postagem de uma mensagem
motivacional. Para o momento, foi escolhido o video de animacao com a musica “Mudei”, de
Kell Smith. Pretende-se com esse material, refor¢ar a importancia do outro em nossas vidas
evidenciando os aprendizados que com eles temos. Sera feita uma ponte com a fabula lida no
dia anterior, e aqui, serdo trabalhados os elementos que compdem a fabula. Nesse momento se
faz crucial a postagem de video informativo/explicativo gravado pelo docente.

Como atividade pratica, cada aluno devera gravar um video explicando o que entendeu

da fabula, fazendo uso de regras como: cumprimentar; apresentar-se informando nome,

4 Termo criado por nos parafraseando as rodas de conversa, usadas como estratégias na rotina de sala de aula dos
professores
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profissdo e alguma informacao que julgar pertinente; anunciar o que entendeu da fabula e seu
conceito apreciativo. Esse pequeno video serd postado no grupo, logo apds sua elaboragao.

Com essa atividade, pretende-se trabalhar a oralidade, bem como a emissao de opinido
acerca do texto. Para finalizar a atividade, serd postada atividade de leitura e compreensao
textual com questdes de multipla escolha e discursivas a respeito do texto trabalhado.

A fabula de Esopo “A raposa e a cegonha” sera trabalhada no terceiro encontro. Para
isso, antecipadamente, serdo postadas imagens e charadas referentes aos personagens do texto
que devera ser trabalhado durante a aula: “Qual o nome do bicho astuto que ¢ time aqui em
Campina Grande?”, “Quem serd que ¢ desejada pelas casadas e temida pelas solteiras? Sua
chegada implica choro e mamadeira”. Dando seguimento, realiza-se a leitura do texto, podendo
ser feito apenas com dudio ou, se preferir, com video previamente gravado. Serdo feitas
abordagens ao género fabula no que se refere a suas caracteristicas peculiares. Também sera
retomada a fabula trabalhada, chamando a atengdo para a personalidade de cada animal em
comparagao com os seres humanos.

Ainda nesse encontro, fazendo uso dos nomes usados na lista elaborada no primeiro
encontro e os nomes dos participantes anunciados no segundo, deve-se trabalhar a importancia
dos nomes para a nossa comunicacdo — estudo dos substantivos. A atividade serd postada no
grupo da sala, abordando os nomes dos personagens das fabulas e suas caracteristicas e
comportamentos atribuidos para associar a classe gramatical adjetivo.

Para o inicio do quarto encontro, o desafio serd fazer com que todos enviem uma
mensagem curta de motivacdo para o grupo. Em seguida, deverdo ser propostos a leitura e o
oferecimento dessa mensagem para algum colega da turma, enfatizando a importancia de se
manter presente mesmo que as aulas estejam diferentes. Propomos a releitura da “Fébula dos
porcos-espinhos”, afim de observarmos se a turma tem algo a acrescentar a sua compreensao
do texto.

Como atividade pratica, serd proposto a elaboracdo de frase a partir da seguinte
pergunta: O que esse tempo de pandemia e isolamento social me fez enxergar em mim? Apos
a socializacdo, devera ser postado a musica “Nunca pare de sonhar”, de Gonzaguinha, para
reflexdo acerca da necessidade de persistir em tempos dificeis. Essas reflexdes colaboram para
o fortalecimento do vinculo afetivo que foi fraturado devido as medidas de isolamento, bem
como instigam a constru¢do do pensamento coeso e coerente.

Mediante a proposta aqui apresentada, tencionamos abordar o estudo de Lingua
Portuguesa no que se refere as quatro praticas da linguagem: Leitura, Produgdo de Textos,

Oralidade e Analise Linguistica /Semidtica. Fazendo uso do WhatsApp como recurso para o
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desenvolver das aulas, o foco esteve na busca pela integracdo dos alunos ao novo modo de

atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo brasileira, ao longo de todos esses anos, sempre foi vista como secundaria,
marcada por descasos e falta de compromisso por parte dos que deveriam promové-la. Embora
percebamos progressos quanto a forma de se pensar e fazer a educagdo, especificamente na
EJA, esses ainda sdo insuficientes para reparar e oferecer uma educagdo digna, integral, que
atenda aos desejos do seu publico tdo diverso e especifico, e que possibilite aos sujeitos
inseridos nessa modalidade, seu protagonismo social e politico.

O novo contexto vivenciado por todos, permite-nos refletir acerca da auséncia de
politicas publicas que assegurassem a inser¢do dos alunos da EJA no campo da educagdo
digital. Em anos anteriores, foram criadas e implementadas no ambito escolar agdes que
buscavam promover o acesso da populacdo as tecnologias digitais. No entanto, por ndo haver
fiscalizagdo dos projetos e verbas destinadas as institui¢cdes, por auséncia de investimento em
formacdo dos profissionais e por falta de manuten¢do nos equipamentos que ja eram
insuficientes, o letramento digital ndo chegou as camadas populares.

Nesse sentido, novos entraves surgem, uma vez que nao temos um publico de jovens
abertos a transformacdes, embora vivencie e precise delas para continuar interagindo com o
mundo que o cerca, intensificando o confronto entre as praticas educativas vivenciadas na
escola e a exigéncia. Conhecer e apropriar-se dos recursos tecnolégicos ¢ premissa para o
protagonismo e autonomia no século XXI.

Dessa forma, compreendendo que o dmbito da EJA ¢ terreno fértil para reflexdes que
fomentem mudangas, as possibilidades de discussdo ndo serdo encerradas com essa pesquisa.
O que aqui se buscou foi agucar os olhares dos envolvidos e interessados na construgao de um
processo de ensino e aprendizagem emancipador e democratico menos excludente, mais

solidario e cooperativo.
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A RELEVANCIA DOS TEXTOS DE MAFALDA COMO FERRAMENTA
DIDATICO-PEDAGOGICA EM SALA DE AULA: ENTRE PERSPECTIVAS E
POSSIBILIDADES

SOARES, Janiely Campos'
MATIAS, Bezerra Jéssica®
NOBREGA, Heliane do Nascimento Diniz?

INTRODUCAO

A prioridade do ensino ¢ o uso linguistico oral e escrito, porém, ¢ evidente que hé sérios
problemas no processo de letramento, sendo assim a unidade de trabalho ndo deve ser uma fase
isolada, mas ¢ importante que haja uma interacdo entre a aprendizagem nas situacdes de
comunicagdo e a escrita de textos completos como: contos, noticias, poemas, artigos e etc. O
estudo da lingua portuguesa é atrelado aos usos dos géneros textuais. E preciso priorizar o ponto
de vista discursivo dos géneros textuais, levando em consideracdo a modernizagdo necessaria
para o trabalho na escola. “Ndo se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da escrita”
(PCN’s — op. cit., p.36).

O objetivo desse estudo ¢ destacar a importancia de se trabalhar com géneros textuais
na sala de aula, principalmente as tiras de Mafalda, com o intuito de despertar o interesse dos
discentes, trabalhando questdes sociais, consequentemente, seu senso critico, e por fim, atentar-
se para questdes de interpretacdo, Umberto Eco (2003) coloca que “Matfalda ¢ uma heroina dos
anos 60 que recusa o mundo tal como ele ¢”. A charge em sua estrutura ¢ formada por imagens
e textos corridos, ou seja, texto ndo-verbal e texto verbal, além do mais utiliza a ironia para
fazer criticas a problematicas sociais cotidianas e atuais. Por conter essas caracteristicas, a
charge, tem grande relevancia como metodologia de ensino, justamente por englobar no tinico

género, varias competéncias que sdo necessarias desenvolver em sala de aula.
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Seguindo essa linha de abordagem, o simples reconhecimento das palavras nio ¢
suficiente para a compreensdo do texto. Para que a mesma ocorra, ¢ necessario que o leitor
tenha conhecimentos prévios sobre o texto, que seja capaz de extrair a informacao essencial e
que consiga fazer a ligacdo entre a informagdo e a que lhe ¢ proporcionada pelo texto. O
processo de leitura ndo se resume apenas, ao reconhecimento e descodificacdo das palavras,
visto que o objetivo final da mesma ¢ a compreensdo da mensagem escrita (REBELO, 1993;
CITOLER & SANZ, 1997). Com isso, a charge como metodologia de ensino, de forma
contextualizada com acontecimentos vivenciados pelos alunos, tem o objetivo de tornar o
processo de leitura mais prazerosa, deixando de lado, a percep¢ao de que ¢ algo desagradavel,
enfadonho ou até mesmo por obrigagao.

Nesse sentido, ¢ de suma importancia que nos atentemos para o momento atual em que
a sociedade vive, além de muitos problemas sociais, no qual, o poder esta concentrado na mao
de poucos e também uma sociedade extremamente tecnoldgica, em processos de mudangas
gradativas, ¢ necessario que se haja de fato cidaddos conscientes, que atuem de forma critica
em sociedade. Ao pesquisarmos o significado da palavra cidaddo no dicionario Aurélio, serd
definido como “condicdo de quem possui direitos civis, politicos e sociais, que garante a
participag@o na vida politica”. O socidlogo britanico Thomas Humphrey Marshall, em seu livro
intitulado Cidadania, Classe sociais e Status (1967), afirma que: “Comegando do ponto no qual
todos os homens eram livres, em teoria capazes de gozar de direito a cidadania se desenvolveu
pelo enriquecimento do conjunto de direitos de que eram capazes de gozar”. (MARSHALL,
1967).

Por esse viés, ¢ importante que esses cidadaos tenham compreensao acerca da realidade
social que os cercam, seus direitos e deveres, para assim, poderem de fato, serem atuantes em
sociedade. Dai, entdo, a importancia do educador, que tem como um de seus objetivos despertar
o senso critico de seus educandos. Para Paulo Freire (2008), no livro Pedagogia da Autonomia,
o educador democratico ndo pode negar na sua pratica o dever de reforcar a capacidade critica
do aluno e sua insubmissdo. Com isso, ele ainda nos diz que ¢ preciso um educador critico, e,
ndo apenas aquele que transmite o conteudo programatico. SO assim, poderiamos promover
essa habilidade no alunado.

Ainda, nessa linha de raciocinio, vale ressaltar também, Mafalda como representante
mulher e acima de tudo feminista, engajada em trabalhar varias pautas sociais. Em que, ndo
podemos deixar de falar sobre alunos conscientes e criticos sem trazer para sala de aula,
tematicas como, por exemplo, a vulnerabilidade da mulher. Por fazer parte de uma problematica

atual e que vem cada vez mais ganhando espaco para debate. A respeito disso, € preciso atentar
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para os discursos empregados nos géneros textuais, por eles persistirem em discursos de poder
de uns sobre outros.

Contudo, atualmente, apesar da LDB (9394/96), e autores renomados falarem sobre a
importancia de um bom aprimoramento dessas habilidades (interpretagdo de texto e senso
critico), ainda pode ser observado um déficit nessas competéncias, portanto, iremos trabalhar
com base nessas problematicas, com o intuito de langar a charge como metodologia de ensino,
trabalhando-o de forma contextualizada, interdisciplinar e principalmente com a participagao
dos alunos, deixando em evidéncia sempre seu conhecimento prévio a respeito da tematica
existente na sala aula, fazendo sempre uma ponte no que ¢ apreendido em sala de aula e no dia
a dia.

Considerando que h4 uma relagdo direta entre o mundo real e o aluno/sujeito, admite-se
que esta relagdo ndo possa ser traduzida em niimeros, razao pela qual adotamos uma abordagem
qualitativa, a qual, segundo Richardson (1999, p.80) “podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar
processos dindmicos vividos por grupos sociais”. O autor destaca ainda que pode “contribuir
no processo de mudanga de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade,
o entendimento das particularidades do comportamento do individuo”. A pesquisa qualitativa
possibilita uma andlise mais aprofundada, em relagdo ao fendmeno que esta sendo observado,
assim como, a pesquisa de campo.

No que se refere ao tipo de pesquisa, optamos por aquela denominada descritiva que, na
concepgao de Gil (1999), objetiva descrever determinadas caracteristicas de um grupo ou
fendmeno social através da coleta de dados. Para realizar a analise do material coletado, nos
apoiamos nos conceitos teoricos postulados por Bakhtin (2001) sobre géneros.

Assim,

O conceito de género, tal como apresentado por Bakhtin, ajuda-nos a
compreender e lidar com novas textualidades mediadas por suportes
eletronicos digitais, presentes em nossas manifestagdes culturais. No mundo
das comunicagdes interativas da vida cotidiana, mundo em permanente devir,
os géneros discursivos vao adquirindo um contorno mais preciso. Vale
ressaltar, entretanto que em nenhum momento as diferentes visdes de mundo
refletidas ou refratadas nos géneros discursivos se anulam, mas coexistem,

criando novas possibilidades de sentidos adequados ao tempo presente.
(SOUZA & GAMBA Ir., 2002, p.104).

Diante do exposto, pretendemos nesta pesquisa, mostrar que os vdrios tipos de
linguagens/géneros textuais ndo devem ser discriminadas pela sociedade e, sobretudo, pela

escola, mas aceito como variedades da lingua, usada em situacdes diversas e especificas, com
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finalidades pré-definidas e estabelecidas, o que justifica as suas peculiaridades, como também

este artigo. A seguir apresentaremos a fundamentagdo tedrica que embasou esta pesquisa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 GENEROS TEXTUAIS E SUA IMPORTANCIA NA SALA DE AULA

Género textual ¢ o nome dado as diferentes formas de linguagens que circulam na
sociedade, sdo um conjunto de textos orais ou escritos reconhecidos por suas caracteristicas
parecidas, sdo textos concretos produzidos por nos conforme a situagdo e o contexto exigem. O
conceito de género foi, e ainda ¢, amplamente discutido por muitos teéricos devido a sua
importancia para o processo comunicativo, bem como para o ensino de lingua. Estudiosos como
Bakhtin, Marcuschi, Schneuwli, Dell’isola, Bronckart que propdem conceitos para o estudo de

géneros textuais e fornecem subsidio A respeito de género textual, Marcuschi (2004) comenta:

Usamos a expressdo género textual como uma nog¢do propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas socio comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. [...] Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia, carta eletronica, bate-papo por computador,
aulas virtuais e assim por diante para a realizagdo de discussdes acerca desse
tema. (MARCUSCHLI, 2004, p. 87)

Segundo Bakhtin (1997, p. 302), “aprendemos a moldar nossa fala as formas do género
e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género”. Observa-se que nessa concepcdo de Bakhtin, os géneros assumem certo poder
normativo, ou seja, eles fornecem preceitos para que os usudrios da lingua, seja ela oral ou
escrita, norteiam suas escolhas durante o processo comunicativo. Por possuirem uma fungao
modeladora de enunciados discursivos, os falantes recorrem a eles nas diversas situagdes de

interagdo. De acordo com os PCN:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
contetido tematico, estilo e constru¢ao composicional. Pode-se ainda afirmar
que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau
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de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado. (PCN,
1998)

Concordante a isto, Bakhtin. Apud Koch; Elias (2010), aduz que:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras,
todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente
estavel de estruturagao de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros
do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los com segurancga e destreza,
mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia teérica [...]. (BAKHTIN;
apud KOCH; ELIAS, 2010, p. 102).

Desse modo, os géneros textuais sdo moderadamente estaveis e podem variar conforme
a necessidade ou situacdo de produc¢ao, cada género tem seu estilo proprio e uma fung¢do social,
podem ser diferenciados e identificados por meio das suas caracteristicas. Bakhtin (1992) dizia
que a utilizagdo da lingua ¢ colocada em esferas, como literatura, medicina, jornalismo,
publicidade, ciéncia e escola, onde se constroem tipos relativamente estaveis de enunciados, ou
seja, géneros textuais. Estes, se caracterizam pelos contetidos e pelo meio linguistico em que se
utilizam. Sdo exemplos de géneros textuais: Contos, poemas, bulas, charge, tira, cartum,
anuncio, noticia etc.

De acordo com Dell’isola (2012, p. 8) “Os géneros textuais transitam por todas as
instancias discursivas com sucesso e desenvoltura e, principalmente, com a rapidez e a
adequagdo que a situagdo exige”. Para cada situacdo de comunicagdo procuramos o género mais
adequado para falarmos e produzirmos nossos textos. Assim, sempre que houver comunicagao
mediada por um género discursivo esse deve se adequar a situagdo social na qual se encontram

inseridos o género, o contexto de uso, e os interlocutores envolvidos. Assim,

A escola ndo pode garantir o uso da linguagem fora de seu espago, mas deve
garantir tal exercicio de uso amplo no seu espaco, como forma de
instrumentalizar o aluno para seu desempenho social. Arma-lo para poder
competir em situacdo de igualdade com aqueles que julgam ter o dominio
social da lingua. (PCN, EM, 2000, p. 22)

Os Parametros Curriculares Nacionais da lingua portuguesa, propuseram que fosse
realizado nas escolas trabalhos diferenciados com géneros textuais, para atribuir ao aluno um
conhecimento linguistico consideravel e agu¢ado. Levando em consideracdo, que a escola tem
como prioridade formar um bom leitor, para conseguir obter essa habilidade de leitura e escrita,
o discente necessita ter contato com a leitura por meio de géneros textuais, destacando a verbal
e ndo-verbal. Nessa perspectiva, os PCN orientam que € necessario preparar os alunos para,

[...] inimeras situagdes sociais de exercicio da cidadania que se colocam fora dos
muros da escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos serdo avaliados
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(em outros termos, aceitos ou discriminados) & medida que forem capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral [...] A aprendizagem de procedimentos apropriados de
fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar
para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1997, p. 25)

No tocante aos gé€neros, observa-se que estdo em constante transformagao e por isso nao
pode-se vé-los como elementos estaticos. Bakhtin (1997, p. 106) diz que “o género sempre € ¢
ndo é a0 mesmo tempo, sempre é novo e velho ao mesmo tempo”. E a escola que possibilita o
acesso do individuo a diversas formas textuais. Existe uma relacdo entre género, sociedade e
escola, que comega no processo de letramento e alfabetizacdo, até chegar no processo de
formacao de individuos pensantes e criticos na sociedade, capazes de compreender e produzir
diversos géneros textuais, dentro da escola e fora dela. Nesse sentido, Bakhtin (1992). Assevera

que:

Todas as esferas da atividade humana por mais variadas que sejam estdo
sempre relacionando com a utilizagdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o
cardter ¢ os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. (BAKHTIN, 1992, p.279)

Por conseguinte, cabe ao professor dar a oportunidade do aluno de inserir-se no jogo da
linguagem trabalhando com a articulagdo, oferecendo uma maior diversidade de géneros, com
tematicas expressivas, de acordo com a faixa-etaria do mesmo, de modo a instiga-lo a praticar
com mais frequéncia a leitura. Ademais, “A escola deve possibilitar ao aluno o dominio do
género primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecid-lo, de modo a ser capaz de
compreendé-lo, produzi-lo na escola e fora dela [...]” (KOCK E ELIAS, 2009, p. 79).

Outrossim, a diversidade de géneros ajuda no desenvolvimento das habilidades de
oralidade e escrita do individuo, levando-o a adquirir uma visdo mais aprimorada do
funcionamento social da linguagem. Segundo Bakhtin (2006, p.265) “a lingua passa a integrar
a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua”.

Por isso, a leitura, escrita e reflexdo linguistica passam a ter verdadeiramente uma
conexao e articulacdo entre si, como propde os PCN’s, desse modo, ¢ necessario uma reflexao
sobre a importancia do ensinamento e desenvolvimento dos géneros textuais nas escolas.
Segundo Bakhtin (1997, p. 282), os géneros textuais nos sdo dados “quase da mesma forma
com que nos ¢ dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o estudo

da gramatica”.
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2.2 A DIFERENCA ENTRE OS GENEROS TEXTUAIS: CHARGE, TIRA E CARTUM

Bakhtin (2006) desenvolveu seu estudo sobre os géneros do discurso, com a inten¢ao
de compreender a variedade de formas de comunicagdo. Para o filésofo russo, a abundancia e
a diversidade dos géneros sdo infinitas, pois, explica o autor, a diversidade virtual da atividade
humana ¢ enorme, e cada esfera desse ato “comporta um repertdrio de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se @ medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa”. Assim define os géneros do discurso sendo “tipos relativamente estaveis de

enunciados” (BAKHTIN, 2006, p. 280).

2.2.1 O GENERO TEXTUAL: charge

O género charge ¢ formado por uma relativa estabilidade do enunciado, composto pela
relagdo entre o verbal e o nao-verbal, formando um discurso verbo-visual, ela costuma fazer
uma satira de acontecimentos atuais, demonstrando insatisfagdo, ¢ um elemento narrativo
jornalistico que que aumenta e amplia nos elementos do carater de alguém, e ou de algo, para
assim, tornd-lo comico. Segundo Francelino (2011, p. 05) a charge tem “uma posi¢ao
ideologica, uma visao de mundo, um ponto de vista acerca de um objeto de discurso”. No

tocante ao conceito do género em questdo, Silva (2004), traduz:

O termo charge ¢ francés, vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo
atacar violentamente (uma carga de cavalaria). Este tipo de texto tem carater
temporal, pois trata do fato do dia. Dentro da terminologia do desenho de
humor pode-se destacar, além da charge, o cartum (satiriza um fato especifico
de conhecimento publico de carater atemporal), a tira, os quadrinhos e a
caricatura pessoal. A charge sera alvo do estudo por trazer, em uma analise
superficial, implicita a historia e a presenga do interdiscurso. Ela ¢ o local
escolhido pela ironia, metafora (transferéncia), pelo contexto, pelo sujeito,
para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em jornais, revistas e na
Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por nela se
constatar a presenga da linguagem, da historia e da ideologia (SILVA, 2004,

p- 13).

Segundo das proposi¢des de Bakhtin (2006, p. 282), podemos afirmar que ela se
encontra inserida nos géneros secundarios, pois surgem em oportunidades de uma comunicagao
mais complicada e levemente mais avangada, especialmente a escrita. Quando mencionamos a
conjuntura composicional, a charge ¢ curta, e caracteriza ou representa discussdes recentes ou
ndo. As criticas presentes na charge, tornam-se compreensivel ao leitor quando levados em

conta alguns fatores dialdgicos. A vida e a arte estdo regularmente inter-relacionadas por
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fronteiras de expressividade, e assim alcancam-se os sentidos variados que estio representados
no verbo-visual.

Assim, também formam-se as vozes como potencialmente determinado constructo
social e ideologico. No que se refere ao género citado, ainda que o contetido tematico comporte
assuntos plurais e multissémicos, ¢ evidente e assiduo a assuntos de grandes areas, como
politica, educagdo e religido, sempre em grandeza socio-historica, em que esta frequentemente
inserida uma critica social através do uso do humor.

Evidenciando a importancia do uso da charge na sala de aula, sabendo que uma das
metas para o ensino ¢ que o estudante torne-se um ser capaz de “posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas”. (PCN’s, 1998, p. 7).

Um dos muitos desafios da educacdo brasileira ¢ formar leitores competentes que nao
sO sejam capazes de compreender, mas também de utilizar as fun¢des da lingua em interagdes
nas mais diversas situacdes, sejam elas orais ou escritas. Assim, para conseguirmos vencer esse
desafio os Parametros Curriculares Nacionais (1998) sugerem que o estudo de lingua tenha
como base o texto e um contexto para que aprendizagem seja realmente satisfatéria e ndo sé

mecanica e sem solidez.

2.2.2 O GENERO TEXTUAL: TIRINHA

A tira ¢ um género textual, ela surgiu devido a ndo ter espaco nos jornais, apresenta
geralmente uma tematica humoristica, de cunho social, politico entre outros. Apresenta frases
curtas, quase sempre de efeito ambiguo. Cirne (1975, 2005) diz que “quadrinhos sdo
quadrinhos, com linguagem autébnoma e com possibilidades proprias de mecanismos para

representar os elementos narrativos”. Consequentemente, sao:

Engracgadas, irbnicas e provocativas as historias em quadrinho seduzem os leitores de
diferentes idades e classes sociais para suas tematicas. Quase sempre a inspiragdo dos
quadrinhos emerge da sociedade, das mazelas do ser humano, como no caso dos
quadrinhos da Mafalda, a personagem que virou simbolo da década de sessenta e cuja
tematica ainda ndo “saiu da moda” (SILVA apud BARAUNA et al 2011).

Ao escolher utilizar o género textual tirinha como orientador do ensino de lingua, o
professor ird se deparar com alguns fatores que seriam facilitadores do seu trabalho, tais como:
o fato do texto ser curto e possuir uma parte visual que facilita o entendimento, o tema ser atual

¢ de conhecimento da maioria dos alunos, mas o mais relevante de todos ¢ a aceitacdo desse



135

género por parte dos educandos, uma vez que, esse ¢ o primeiro passo para uma leitura
satisfatoria.

Desse modo, se ndo houver aceitacdo por parte do aluno em relagdo ao texto proposto
pelo professor ele ndo terd interesse na leitura e consequentemente a interpretagao e os estudos

do mesmo nao acontecerdo de forma eficaz e satisfatoria.

2.2.3 O GENERO TEXTUAL: CARTUM

O Cartum se caracteriza com uma anedota grafica, nele, podemos visualizar apenas a
existéncia da linguagem ndo-verbal ou a associagdo com a verbal, utiliza de elementos da
historia em quadrinhos, como baldes, cenas e as onomatopeias, de carater critico, relata algo do
dia a dia da sociedade. Para Braga Jinior (2012, p. 02) destaca que as histdrias em quadrinhos
sdo “produgdes midiaticas vinculadas ao mundo do entretenimento e da expressao artistica que
narram, através de uma sequéncia de imagens desenhadas, situagdes das mais diversas”.

Assim, para conseguirmos interpretar a charge ou cartum ¢ necessario observarmos o
contexto em que eles estdo inseridos, € assim poder estabelecer conexdes entre as satiras e
criticas sugeridas com o fato relacionado ou comportamento, num momento inspirado ele pode
fazer algumas criticas de costumes, relacionados a moral ou social. Para Bakhtin “toda
compreensdo ativa exige uma atitude responsiva”. O fendmeno do contra palavra requer dos
sujeitos da enunciagdo que possuam conhecimentos prévios para que possam ter atitudes

criticas responsivas diante de outros enunciados, posicionando-se contra.

2.3 CONTEXTO HISTORICO DE MAFALDA: A GAROTA ARGENTINA

Mafalda foi apresentada ao publico primeiramente em 1964, de inicio ela seria utilizada
como garota propaganda de uma campanha de eletrodomésticos, em que, iria representar o dia
a dia de uma familia de classe média, porém, foi rejeitada, até que o jornal Primeira Planta faz
uma parceria com Quino (criador de Mafalda), passando a serem publicadas suas narrativas no
mesmo. Vale ressaltar que os HQs (histdrias em quadrinhos), ndo eram bem vistas até a década
de 60, pois eram direcionadas para criancas, depois passou a ser usada para retratar situagdes
cotidianas, e consequentemente foi dado uma importancia maior a esse género textual.

Quino retrata bem em Mafalda o contexto historico em que ela surgiu, uma vez que nos
anos 60, a América Latina vivia a mercé dos EUA; o mundo estava entre guerras, fora a fome

que assolava muitas classes sociais, fazendo com que Mafalda expressasse em suas tirinhas o
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incomodo que isso causava, levando questionamentos e criticas. Assim sendo, acaba pegando
situacdes que acontecem em todo o mundo para fazer suas abordagens. “O mundo ¢ um
personagem de grande importancia nas tiras, ocasionalmente aparece de maneira concreta

através da figura do globo terrestre” (MARIA, Ana, et. Al. 2014).

2.4 JOAQUIN SALVADOR LAVADO

Joaquin Salvador Lavado conhecido como Quino, um grande cartunista argentino, que
nasceu no dia 17 de julho de 1932 e criou varios personagens magnificos de quadrinhos, sua
marca ¢ exclusiva e particular, faz inimeras criticas sociais, inteligentes e atuais. Logo depois
de concluir a escola, Quino optou por escrever-se na escola de Belas Artes de Mendoza, porém
abandonou-a alguns anos depois para destinar-se a desenhar quadrinhos.

Aos 18 anos, Quino foi morar em Buenos Aires, onde vagou a procura de emprego nos
jornais e revistas, a revista Esto Es foi a primeira que deu a oportunidade que Quino tanto
procurava de publicar sua primeirissima pagina de humor grafico. Por volta de 1963 ele langou
o seu primeiro livro “O mundo Quino”. Em 1962 Quino criou sua mais famosa, amada e
conceituada personagem a “Mafalda”, uma menina inteligente ¢ com uma ampla visdo de
mundo, mas s6 em 1964 ela foi apresentada pela revista Primeira Plana. Mafalda havia sido
criada para a publicidade de uma marca de eletrodomésticos que ndo veio a ser langada, acabou
que fez um grande sucesso ¢ até os dias atuais € a historia em quadrinhos latino-americana mais
vendida em todo o do mundo.

No decorrer de sua carreira, Quino gerou uma grande repercussdo por todo o mundo,
lhe rendendo assim, uma enorme quantidade de reconhecimentos internacionais mais do que
merecidos. Em 2013, Quino disse que depois de um tempo fazer Mafalda ficou mais trabalhoso;
“Desenhar sempre o mesmo personagem ¢ complicado. As paginas de humor que trazem
personagens diferentes a cada semana e temas diferentes sdo mais criativas, mais livres. E a

liberdade ¢ muito linda, claro.” (Quino, 2013).

2.5 A RELEVANCIA DA UTILIZACAO DOS TEXTOS DE MAFALDA, COMO
INSTRUMENTO PEDAGOGICO EM SALA DE AULA

O género textual charge, por si s, tem como caracteristica a utilizagdo do humor e da
ironia para fazer criticas a problemas do cotidiano, para tanto, escolhemos as charges de

Mafalda, levando em consideragdo debates levantados por ela e sua relevincia para a
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atualidade. Pensa-se em utiliz4d-la como metodologia de ensino, com o intuito de desenvolver
habilidades, dentre estas, esté a escrita, leitura, imaginagdo, criticidade, entre outros.

Além disso, foi pensando como os novos discursos sociais, principalmente, atrelados
aos movimentos sociais, em especial o feminista e suas diversas ondas, poderia construir uma
nova forma de pensar o mundo. Ana Carolina (2016), em seus postulados, no diz que o
movimento feminista permitiu uma liberdade maior para as mulheres, e consequentemente o
desenvolvimento de escritos que as representassem e desse um novo significado ao ser mulher.

Desse modo, quando voltamos a atencdo para a utilizagdo de tirinhas como metodologia
de ensino, podemos ressaltar sua relevancia na medida, que nos quadrinhos sdo abordadas
situacdes do cotidiano usando de diversas linguagens, além disso, podem ser abordadas por
varias disciplinas. Sobre essa utilizacdo, Lavarda (2017, p.2) reforca que “Hoje as historinhas
em quadrinhos sdo utilizadas para incentivar a pratica da leitura, o desejo e o prazer de ler”.
Vale ressaltar, que nem sempre as tirinhas foram vistas com bons olhos em sala de aula, por
serem consideradas ruins para as criangas, no sentido que iriam afasta-las de uma compreensao
mais aprofundada da leitura, e isso seria causado por conter desenhos nos quadrinhos. Tabatta
diz que depois de serem inseridas nos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) comegou
uma aceitacdo maior seja por parte dos pais ou das escolas.

Contudo, utilizar Mafalda na sala de aula se dar por ela ser de facil aceitagdo, em que,
podemos encontrar, suas tirinhas nos mais variados lugares, e também, tras em suas abordagens
tematicas atuais. Além disso, tornou-se uma representagdo feminina e principalmente feminista,
sendo um mecanismo mais rapido de acesso dos alunos, que mostre os problemas enfrentados
pela as mulheres no cotidiano e trazendo em seus discursos as pautas feministas. Cabe aos
professores buscar aparatos criativos empregando Mafalda em sala de aula, motivando os
alunos a deterem mais suas atengdes a problemas sociais, sejam eles de cunho feminista ou nao,

atrelado a isso, haveria o desenvolvimento das habilidades ja citadas a cima.

2.6 O FEMINISMO E SUAS VERTENTES

Podemos definir feminismo como sendo um movimento, filoséfico e politico,
organizado por mulheres que visam acabar com a opressao, lutar por direitos e contra a opressao
sexista. Segundo Bell Hooks (2018), no seu livro intitulado “O feminismo € para todo mundo”,
muitas pessoas acreditam que o movimento, se trata de anti homens, porém, o feminismo apenas
acredita que acdes sexistas sdo o problema, sejam eles perpetuados por homens ou mulheres.

Desse modo,
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Quantas vezes precisamos explicar a alguém que o feminismo nada tem a ver com o
odio aos homens? Quantas vezes nos vemos obrigadas a debater mais do mesmo,
nunca fugindo do 6bvio, em vez de nos aprofundarmos nas discussdes que nos siao
caras, devido a propagacdo de desinformagdo? E quantas vezes, mesmo diante de
direitos ja conquistados, temos que justificar a necessidade deles, além de com
frequéncia vemos esses mesmos direitos serem ameagados por legislagdes cada vez
mais conversadoras? [...]. Logo porque sempre temos que recomegar nossa discussao
da estaca zero? (COLETIVO NAO ME KAHLO, 2015, p. 249-250).

E oportuno frisar, que existem varias vertentes no feminismo, mas nio é necessario estar
engajados de fato nelas, mas sim, ter consciéncias de dois pressupostos iniciais, que seriam eles:
primeiro entender que a condi¢do das mulheres em sociedade ¢ de vulnerabilidade e segundo o
feminismo como movimento politico — social de transformacao de realidade. Esse processo de
conscientizacdo, de percep¢do de como sdo tratadas em sociedade, ¢ algo muito dolorido,

sobretudo ¢ necessario. Cila Santos nos diz o seguinte:

O entendimento da nossa condi¢do real ¢ uma coisa muito dura. Muito
dolorida mesmo. E também um caminho sem volta. Perceber o que a
sociedade faz com as mulheres, entender o que ¢ o patriarcado, se dar conta
do que representamos nesta estrutura, ¢ profundamente desalentador e pode
acabar mesmo com nossa saide mental. E uma porta que uma vez aberta, nio
fecha. Mas ao mesmo tempo, abrir essa caixa de Pandora ¢ a Unica opgdo
possivel para tentarmos fazer frente e buscar construir um mundo melhor para
as meninas que virdo. (SANTOS, 2018, p. 19)

Concordante, no decorrer da historia houveram varias vertentes (ondas) do Feminismo,
em que, se diferenciavam baseadas nos momentos historicos que cada uma surgiu e a pauta de
reivindicagdes. O movimento surgiu em meados do século XIX, todavia, antes de ser uma
organizagdo, pode-se ter registro de mulheres que lutaram umas pelas outras, podemos citar
como exemplo, Cledpatra, Jane Austen, Barbara de Alencar, entre outras. Contudo, iremos
diferenciar duas principais ondas: Feminismo radical e Feminismo liberal.

A primeira onda feminista teve inicio no final do século XIX, e foi chamada de
“Feminismo Liberal”, justamente por se iniciar e basear-se no Liberalismo econémico. Em que,
suas reivindicagdes eram pautadas em defender seu direito a participagdo publica, direito ao
trabalho, até porque nessa época, as mulheres eram consideradas “anjos do lar”, no qual sua
fung¢do era ficar em casa; e lutaram pelo direito ao voto. No livro “Feminismo e Politica”, essa
primeira fase tinha como objetivos, eixos que vao da educagao até a politica: “O programa dessa
primeira fase do feminismo tinha como eixos a educagdo das mulheres, o direito ao voto e a

igualdade no casamento, em particular o direito das mulheres casadas dispor de suas

propriedades” (HOOKS, 2018, p. 299).
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J4a, o feminismo radical teve seu inicio nos anos 50, no qual, comegaram a serem
produzidos estudos que mostrassem a realidade social da mulher. O nome radical vem de raiz,
por ser a primeira vertente a estudar e produzir sobre a opressdo das mulheres. Porém, s6 nos
anos 60 e 70 essa onda teve mais visibilidade, em decorréncia das pautas serem voltadas para
condi¢do da sexualidade, inclusive foi nessa época que teve a diferenciacdo do que ¢ sexo e
género, como também criticas a pornografia. A respeito da pornografia o livro “Feminismo e

Politica” nos diz o seguinte:

O que estd em questio em muitos debates ¢ o efeito que teria nos
consumidores de pornografia e, consequentemente, nos padrdes corretes das
relagdes de género. Discute-se, por exemplo, se existe vinculo direto entre
consumo de pornografia e violéncia contra as mulheres ou, mesmo que de
maneira indireta, entre a banalizagdo da pornografia e a banalizagdo do
estupro” (HOOKS, 2018)

Além dessas vertentes do feminismo, podemos encontrar outras, como por exemplo, o
Feminismo negro, que chegou ao Brasil no final dos anos 80, abordando questdes que iam além
dos problemas de género. O feminismo negro atrela questdes sexistas com raga, existem em
nossa sociedade mulheres que ocupam lugares melhores que negras, por serem brancas. No
livro “Feminismo e politica” as feministas negras, tem necessidade de um lugar préprio,

mostrando o resultado da descriminagdo e opressdo, vivenciadas por elas.

2.7 DIFERENCA ENTRE TEXTO E DISCURSO

Mafalda representa uma personagem militante que retrata nas suas tirinhas questdes
sociais, por exemplo, por ser feminista acaba falando sobre o movimento e retratando situagdes
de vulnerabilidade da mulher em sociedade. Levando em consideragdo essa abordagem, iremos
utilizar da Andlise Critica do Discurso (ACD) de Fairclough (1995), para identificar o discurso
ideoldgico por tras das tirinhas e como os livros didaticos abordam essa questao.

A andlise critica do discurso visa além do texto, questdes sociais e ideoldgicas que
compdem um género textual, ou seja, o contexto em que o género ¢ produzido. Para Fairclough
(1995) h4 uma grande necessidade de analisar géneros textuais, enfatizando propagacdo de
discursos sociais que privilegiam certos grupos. Meure (1997) diferencia discurso de texto da
seguinte forma: “O discurso ¢ o conjunto de afirmacdes que, articuladas na linguagem,
expressam os valores e significados das diferentes institui¢des; o texto ¢ a realizacdo linguistica

na qual se manifesta o discurso” (MEURE, 1997).
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Com isso, tanto o discurso como o texto, podem servir para refletir discursos
socioculturais das estruturas sociais. Muitas vezes, esses discursos empregados nos géneros
textuais acabam retratando relacdes de poder que passam despercebidos por ser algo
naturalizado pelos ouvintes (estudantes). Fairclouch (1995) diz que falamos de poder quando
ele ¢ usado para continuar uma dominagao de uns sobre outros.

Nesse sentido, a escolha dos livros e materiais metodoldgicos na sala de aula torna-se
algo importante na medida que vai refletir praticas sociais, e, consequentemente, relacdes de
poder. Sendo assim, segundo Meure (1997) essas praticas podem ser alteradas, na qual, os
textos podem ser para coibir ou para fazer mudangas e questionamentos sociais. Meure (1997)
salienta que “ter conhecimento sobre o envolvimento da linguagem nas questdes de poder pode

cooperar para mudancas no exercicio de formas de poder”.

2.8 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) E A RELEVANCIA
DA UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO COMO FERRAMENTA NA ACAO
DOCENTE

Ao decorrer da historia da educagao o livro didatico (LD) vem fazendo parte da pratica
pedagogica, apontando diferentes enfoques educacionais e métodos de ensino, caracteriza-se
principalmente como um instrumento didatico que foi constituido para auxiliar professor e
aluno, em sala de aula. O papel de repassar historicamente os valores, de comunicar de forma
concreta formal e produzir o conhecimento, fez com que se intensificasse a sua importancia.
Principalmente a partir de 1995 ano em que foi implementado o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Dessa forma a inser¢ao do livro didatico na sala de aula e na formagao do professor ¢
legitimada. Estamos falando assim de um recurso que est4 diretamente ligado a pratica docente
e a formacgao do professor. Como afirma Veiga (2009, p.27) a pratica ¢ o ponto de partida e de
chegada ao processo de formacao de professores, e que o livro didatico faz parte dessa pratica,
e seu uso, atualmente ndo € uma escolha, pois ¢ legitimado. Vale salientar, que o LD ndo deve
ser visto como unico recurso para desenvolvimento das aulas, Romanatto (2004, p.5) em suas
palavras considera que a importancia do livro didatico est4 condicionado ao tipo de pratica que
o docente faz dele. Ou seja, ¢ o professor que dé vida aos conteudos, a partir da sua abordagem
e metodologia.

Outrossim, o livro didatico ¢ um instrumento de grande valor educacional e esta presente

no contexto histérico do Brasil desde o periodo colonial (RIBEIRO, 2003). O programa
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nacional de livro didatico ¢ o mais velho programa conduzido a disseminag¢ao de livros didaticos
aos alunos de escola publica do ensino brasileiro, tendo inicio em 1985. Em grande parte dos
paises, o governo adota programas de disseminacdo de livros didaticos nas escolas publicas.
Os Estados Unidos utilizam esse programa como também em boa parte da Europa.
Sabemos que no Brasil, eles ja existem a bastante tempo por volta dos anos 30, porém até¢ 1995
a distribuicdo era insuficiente e desregular. Durante o governo Collor, uma grande parte do
programa foi suspensa. Atualmente, auxilia todos os 35 milhdes de alunos das escolas publicas,
desde os primeiros anos do ensino fundamental até os tltimos do ensino médio. Segundo Mello

Jr. (2000)

O livro como no6s conhecemos hoje, surgiu no Ocidente por volta do Século 11
D.C., fruto de uma revolugao que representou a substituicdo do Volumen pelo
Cddex’. O novo formato permitia ‘a utilizacdo dos dois lados do suporte, a
reunido de um nimero maior de textos em um Unico volume, absorvendo o
conteudo de diversos rolos, a indexag@o permitida pela paginagdo, a facilidade
de leitura; (MELLO, 2000)

Assim, o educador tem o livro didatico como ponto de apoio para ajuda-lo, na medida
em que ele planeja um caminho para a aprendizagem, ndo deixando que ocorram lacunas que

possam prejudicar o entendimento e aprendizagem dos contetidos. Nesse sentido, Cassiano

(2008), explica:

[...] o livro didatico um elemento prescritivo chave do curriculo, [...] seu uso,
que se concretiza na pratica da sala de aula, da-se com sujeitos especificos,
em dadas condigdes socio histdricas e ao lado de outros recursos (a lousa e o
giz, por exemplo), tendo entdo esse uso a poténcia de subverter o prescrito,
mas o faz valendo-se do proprio material, isto €, de uma condigdo objetiva que
esta dada [...] (CASSIANO, 2008.p.34)

Além de ser um material que representa uma fonte incontestavel de consulta, para os
professores, para os alunos e as suas familias. Contudo, o livro didatico oferece um 6timo
suporte para o professor, mas o educador continua tendo sua autonomia para poder construir a
sua aula e com todo o seu desenvolvimento e performance. O uso desse material pode ajudar
na melhoria do uso do tempo, fornecendo ao professor vérias fontes de pesquisas e atividades
na propria obra. Assim, o educador ndo precisa ressaltar no “o que ensinar, “mas sim no “como
ensinar”, encontrando inimeras metodologias para tornar a aula mais interessante, ¢ assim

deixar os alunos muito mais interessados. Nesse perspectiva, Oliveira (1997), contribui:

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entdo,
0 Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta
de 1847, os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande
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importancia na aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros
didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram
complementar os ensinamen-tos ndo disponiveis nos Livros Sagrados.
(OLIVEIRA et al, 1997, p. 26).

Entende-se que o livro didético, na grande maioria das vezes, ¢ o principal ou Unico
material que o professor e seus alunos utilizam: “[...] ¢ um dos principais recursos utilizados,
pelos professores, no seu trabalho diério e, para os alunos ¢ uma das unicas fontes de pesquisa
e estudo [...]” (SANTOS ET AL., 2007, p. 312). Desse modo, ¢ notdrio, pela pratica docente,
que para alguns professores, ele ainda ¢ visto como verdadeiro e confidvel, usando-o de forma
ingénua. Ademais, ¢ necessario que antes de usar o livro nas aulas, o professor conhega-o
previamente, observando sua estrutura, proposta e a forma como vai poder trabalhar com ele.

Assim, ¢ indispensdvel que ele seja analisado cuidadosamente: “ndo ¢ a toa que a
imagem estilizada do professor apresenta-o com um livro nas maos, dando a entender que o
ensino, o livro e o conhecimento sdo elementos inseparaveis, indicotomizaveis” (SILVA, 1996,
p. 8). Porém, o livro didatico ndo deve ser conceituado como um aparelho de informagdes
concluidas, onde o professor copia pensamentos, opinides que ndo tem nada a ver com a

realidade do aluno. Nesse sentido, Vasconcelos & Souto (2003), complementa:

Livros didaticos precisam, sem duvida, conter ferramentas que incitem a
discuss@o sobre o conteudo tedrico a fim de permitir sua conversdo em
conhecimento [...] produgdo de conhecimento Ttil, aplicavel e presente no
cotidiano do aluno. (VASCONCELOS & SOUTO, 2003, p. 101)

Ja Batista (1999) caracteriza o livro didatico como:

Trata-se de um livro efémero, que se desatualiza com muita velocidade.
Raramente ¢ relido, pouco se retorna a ele para buscar dados ou informagdes
e, por isso, poucas vezes ¢ conservado nas prateleiras de bibliotecas pessoais
ou de instituigdes: com pequena autonomia em relagdo ao contexto da sala de
aula e a sucessao de graus, ciclos, bimestres e unidades escolares, sua
utilizacdo esta indissoluvelmente ligada aos intervalos de tempo escolar e a
ocupagdo dos papéis de professor e aluno. Voltado para o mercado escolar,
destina-se a um publico em geral infantil; é produzido em grandes tiragens,
em encadernacdes, na maior parte das vezes, de pouca qualidade, deteriorasse
rapidamente e boa parte de sua circulacao se realiza fora do espago das grandes
livrarias e bibliotecas (BATISTA, 1999, p. 529).

Contra posto, o livro didatico é considerado como uma grande oportunidade para o
homem, lhe oferecendo acesso para um mundo onde a diferenga social ndo tem a minima
importancia e todos os individuos ndo s6 podem como devem construir o seu proprio mundo.
[...] é a peca fundamental no processo de formagdo dos [...] alunos devendo, entdo, ser objeto

de constante pesquisa na qualidade de seu servico a educacdo [..] (XAVIER,
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FREIRE&MORALIS, 2006, p. 276). Mesmo diante de tamanha importancia, sendo um produto
de facil duplicagdo, o livro deve passar por algumas avaliagdes que garantam qualidade e total

seguranc¢a nas informacdes ali contidas.

2.9 BREVE ANALISE DO USO DAS TIRINHAS DE MAFALDA NA SALA DE AULA
ATRAVES DA UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

As tirinhas de Mafalda servem como um aparato pedagogico, trazendo em suas
narrativas assuntos cotidianos e atuais, fazendo com que sejam trabalhadas nos alunos a
criticidade, interpretagdo, e, também, que eles entrem em contato, muitas vezes, com ideologias
ou perspectivas de mundo diferentes dos empregados no seu dia a dia. Por isso, usar na sala de
aula o género textual tirinha ou charge, tendo Mafalda como personagem, acaba dando uma
metodologia muitas vezes, mais eficaz para docente, em decorréncia do que Mafalda permite
que pode-se mediar em sala. A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideologico ou vivencial. E assim, que compreende-se as palavras e somente reage-se aquelas
que despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 1929, p.
95).

O momento atual em que vivemos de uma sociedade extremante dindmica, em varios
processos de transformacdo, com muitas injusti¢as sociais, ¢ exigido que os individuos saibam
como lidarem com tudo isso, de forma critica, ou seja, que ele seja um cidadao que de fato tenha
consciéncia de seus direitos, deveres, como também participar da vida politica da sociedade.
Nesse sentido, Mafalda contribui significativamente, pois aborda vérias realidades sociais,
entdo cabe ao professor saber como trabalha-la de forma a desenvolver essas habilidades
requeridas no discente.

Para Paulo Freire (2008), o educador democratico ndo pode negar na sua pratica o dever
de reforcar a capacidade critica do aluno e sua insubmissdo. Com isso, ele ainda nos diz que ¢
preciso um educador critico, e, ndo apenas aquele que transmite o conteido programatico. S6
assim, poderiamos promover essa habilidade no alunado. Freire, comenta: “Assim, a
importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de
sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar o pensamento certo”
(FREIRE, 2008)

Certamente, as tiras de Mafalda sdo compostas por outros personagens como: Susana,
Filipe, Manolito, Guille “Gui”, Miguelito e Liberdade. No qual, cada um direcionam suas falas

para um aspecto diferente dos fendmenos sociais. Na tirinha abaixo, encontra-se Mafalda e
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Susana, em que, nas suas falas Susana incorpora o comportamento esperado pelo sociedade

burguesa, onde a mulher vive em torno da familia e em busca de um marido.

Tira 1
e R e P, / _SEVOCE SAIR NA RUA
S ok e '\scu\ CULTURA. A POLICIA )
A TE PRENDE? —
VESTIVOS? CHTURA?! ) - "

1 5 ~ NaO

Fonte: https://www.asorhadetodosafetos.com

Podemos encontrar também nas narrativas, a mae de Mafalda que ¢ retratada

limpando a casa, e consequentemente sendo divergente com as ideais Feministas.

Tira 2

L[ LI

¥ e
MAE’QUE FUTURO VOCE vE No MOVMENTS pris usamacie se musate, nass, ssavees

Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

Na tirinha abaixo, existe uma quebra de expectativa, causando um efeito de humor.
Susanita apresenta um discurso que condiz com as teorias feministas que lutam pela libertagdo
das praticas tradicionais atribuidas a mulher, porém logo depois ela mostra ter um conhecimento
muito limitado sobre o assunto, quando elogia o uso de uma tecnologia e diz que vai usar, a
maquina de tricd, fazendo-nos perceber que ela concorda e reforga os padrdes tradicionais do

comportamento das mulheres.

Tira 3
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Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com
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GUANDO U CRESCER, ™,
VOU COMPRAR UMA

MAQUINA DETRICO. 1

A CIFERNETICA ME ATRAY | |

. Aoono AQ einNm(A’ %

Neste género, pode-se observar que o personagem tem um olhar que discrimina e culpa

o individuo, apenas por morar na rua, formando uma percepc¢ao erronea acerca das pessoas que

vivem na rua, que dificulta o desenvolvimento de politicas que possam trazer o cerne desse

grande problema social, utilizando de acdes que apenas tentam “esconder” o problema,

colocando essas pessoas longe dos olhares e da vista.

/

gf

DEVIAM DAR CASA, \&

TRABALHO, PROTECAD

EBEM-ESTAR A0S /
POBRES /

Tira 4
/ QUANDO E0 VEJO 13
UM POTREFICO 171 52
COM 0 CORACAD  / ‘
_ APERTADO!
\ ( Tamstm )

Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

( PRA QUE TUPO lSSO"

-
4
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\

A seguir iremos analisar tiras e atividades sugeridas ao professor que trabalhem a

interpretagdo dessas tiras, retiradas de Livros didaticos (PNLD):

Tira

5
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(& caoa vez maror| /g som ver que
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NAO MARcOU

COMO ALGUEM
PODE FICAR

IMPASSIVEL
DIANTE DISSO?

Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

1°) No primeiro quadrinho, o pai de Mafalda esta lendo uma noticia no jornal.
Nessa noticia aparecem as palavras goleiro, arbitro, falta. Por essas palavras vocé ja pode
saber qual é o assunto geral da noticia.

Qual é a noticia?

Marque a opgdo que responde a pergunta feita:

a) () politica b) () futebol c) () musica d) () previsao do tempo

2°) Por que o pai de Mafalda ficou tdo furioso com a noticia que estava lendo?
3°) Por que Mafalda foi ler o jornal, logo depois que seu pai o jogou no chdo?
4°) Que noticia Mafalda pensou que fizera seu pai ficar furioso?

5°) Mafalda e seu pai leram os mesmos assuntos no jornal? Comente.

6°) Observe como o pai de Mafalda foi desenhado no ultimo quadrinho.

A) - O que ele parece estar sentindo?

B) - Por que ele esta sentindo isso?

7°) Quando o didlogo é pontuado da seguinte forma, o que se pretende?

A tirinha acima carrega um didlogo entre Mafalda e seu pai, abordando como atualmente
apesar das pessoas terem acesso a varias noticias, acabam dando importincia a coisas
superficiais, como foi o exemplo utilizado na Charge em que, apesar do jornal trazer assuntos
como desnutri¢cdo e abandono infantil, o pai estava mais interessado e indignado com a noticia
sobre futebol. Porém, apesar do objeto em questdo ser atual e relevante, muitas vezes nao €
tratado de forma correta nas salas de aula, na medida que as atividades propostas nao
contribuem para o entendimento do assunto de forma mais aprofundada.

Como pode-se perceber a atividade sugerida acima para compreensao da tirinha, apesar de
falar do tema central, acaba ndo discutindo e indo mais a dentro da indagagdo social que seria

a desnutri¢do e abandono, e também, ndo discorre as causas que justifiquem os individuos nao
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darem a devida relevancia para determinados temas do contexto social e que no final seriam

S VAOPARA ARUAI

— N ———

/ AA?\M&J] J

— _a S

DESEMPREGO DE

ESSE DEVE SER :
O TAL INDICADOR DE
QUE TANTO SE FALA |

Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

Sobre os efeitos de humor da tirinha, pode-se afirmar, exceto:

a) Mafalda emprega o mesmo valor semantico para o vocabulo “indicador” no primeiro e no
ultimo quadrinho.

b) Mafalda nao sabe a importancia do dedo indicador.

¢) A expressdo “dedo indicador” é utilizada de maneira metaforica pelo autor da tirinha.

d) Mafalda ainda ndo sabe exatamente o significado da expressdo “indicador de desemprego”
e) Apesar de ser uma crianca, Mafalda ja percebe as injustas relagcoes de trabalho
estabelecidas entre patroes e operarios.

Com relacdo a charge acima, observa-se a importancia do discurso e do contexto nos
géneros textuais, conforme acontecimentos do cotidiano. Acabam propagando ideologias
expressas pela sociedade, ou como no caso de Mafalda, que aborda em seus contetidos criticas
e sua visao de mundo. Portanto, ¢ de suma importancia que se trabalhe proposta de atividades
atreladas com suas tirinhas e questionamentos para ter um melhor entendimento por parte dos
alunos. No contexto atual, Mafalda torna-se importante no momento em que engloba em um
sO género textual diversas caracteristicas que acabam estimulando de forma criativa e dindmica

o incremento de habilidades.
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Tira 7

Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

O efeito de humor foi um recurso utilizado pelo autor da tirinha para mostrar que o pai de
Mafalda:

a) revelou desinteresse na leitura do diciondario.

b) tentava ler um dicionario, que ¢ uma obra muito extensa.

¢) causou surpresa em sua filha, ao se dedicar a leitura de um livro tdo grande.

d) queria consultar o dicionario para tirar uma duvida, e ndo ler o livro, como sua filha
pensava.

e) demonstrou que a leitura do dicionadrio o desagradou bastante, fato que decepcionou muito
sua filha.

Ao analisar a charge acima, como também a atividade proposta, percebe-se o que autor
fez uma critica social quanto a importancia da leitura e o papel dos pais para que os filhos
possam despertar o interesse pela leitura, porém pode-se perceber que a interpretagdo ¢
superficial e ndo faz o aluno questionar, entdo cabe ao professor ir além, fazendo
questionamentos acerca do tema, se o ato de ler € tdo importante para a formagao de um cidadao
pensante entdo por que lemos cada vez menos? O que estd acontecendo com a sociedade
moderna? E qual a perspectiva para as proximas geracdes? Essas perguntas fardo com que os

alunos vejam realmente o objetivo da charge, indo além de uma simples interpretagao.

Tira 8
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Fonte: https://www.asomadetodosafetos.com

Assinale a alternativa que melhor expresse o efeito de humor contido na tirinha:

a) O discurso feminista de Susanita é responsavel pelo efeito de humor, ja que o tema é tratado
de forma ironica, denotando certo machismo por parte do autor da tirinha.

b) Mafalda opde-se ao discurso da amiga Susanita e, através de suas feicoes em todos os
quadrinhos, percebe-se nitidamente seu descontentamento.

¢) A linguagem verbal ndo contribui para o melhor entendimento da tirinha, pois todo efeito
de humor esta contido na linguagem ndo verbal através da expressao exibida por Mafalda no
ultimo quadrinho.

d) Susanita apresenta um discurso de acordo com as teorias feministas que pregam a liberta¢do
das praticas tradicionalmente atribuidas a mulher. Contudo, no ultimo quadrinho, a
personagem defende o uso de uma tecnologia que apenas reforca os padroes tradicionais.

Na tirinha acima, ¢ feito uma grande critica ao papel da mulher na sociedade, mesmo
no momento atual em que vivemos onde a mesma ja conquistou diversos espacos € mostrou
que tem os mesmos direitos que os homens, bem como, autonomia para estar onde quiser, ainda
existem pessoas que pensam e veem a mulher como “inferior” ao homem.

Na tirinha em estudo, a préopria personagem refor¢a isso defendendo os padrdes
tradicionais. A abordagem na sala de aula, bem como nos livros didaticos acerca desse tema ¢
muito importante, mulheres e homens no decorrer da histéria desempenharam papeis totalmente
diferentes, ¢ importante que os alunos conhecam toda essa trajetoria e entendam que a mulher
¢ uma figura de extrema importancia na sociedade, assim como o homem e que ndo devem

haver diferencas entre eles.

2.10 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse estudo se pautou por uma pesquisa de cunho explanatério na medida que, queriamos
nos familiarizar com os fendmenos abordados, nos baseando em determinamos tedricos para
tal fim. Posteriormente, atentou-se a uma pesquisa quantitativa, buscando responder a pergunta

que norteou o trabalho do inicio ao fim.
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Para isso, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo na Escola Municipal Judite
Bezerra da Silva, a qual, possui 400 alunos e 30 professores, e, esta localizada no Distrito de
Jabitaca, Municipio de Iguaracy- PE. Desse modo, foi aplicado um questionario com perguntas
objetivas, em que, as questdes enfatizam a relevancia do trabalho com o género textual, assim
como a utilizagdo do livro didatico de forma adequada, em sala aula. Foram selecionados 20
docentes entre as faixas etarias de 20 a 45 anos. Todos, atuam na zona urbana, possuindo

licenciatura em Pedagogia, onde 8 tem especializag¢do na area educacional.

Para melhor compreensao, segue o Grafico 1:

Grafico 1

Amostragem

® Feminino m Masculino

Fonte: Arquivo Pessoal

Ao questionar a importancia de utilizar os géneros textuais em sala de aula, levando
como base Dell’isola (2012), todos os 20 (vinte) professores afirmaram ser de grande relevancia
conhecer os diversos géneros e seus possiveis usos em sala de aula. Porém, quando perguntado
se eles conheciam a diferenca entre tirinha, charge e cartum, dos 20 (vinte); 3 (trés) responderam

que sim e 17 (dezessete) que ndo. Conforme grafico 2:

Grafico 2
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Diferenga entre Tirinha, Charge e Cartum

mSim m N3o

Fonte: Arquivo Pessoal

Como sabe-se, Mafalda ¢ uma das grandes representantes dos géneros Tiras e Charges,
portanto, ¢ essencial conhecer seu contexto de criagdo e suas caracteristicas de narragdo.
Quando perguntado se sabiam o contexto de seu surgimento, apenas 1 (um) dos 20 (vinte)
docentes respondeu que tinha conhecimento sobre tal fato. Foi questionado, também, se ja
haviam utilizado charges como instrumento de desenvolvimento de habilidades, 4 (quatro),
disse que sim, os demais, ndo fazem uso desse gé€nero textual em suas aulas, ou fazem

esporadicamente. Conforme grafico 3.

Grafico 3
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Utilizagcao de charges para o
desenvolvimento de habilidades

Fonte: Arquivo Pessoal

Trinta por cento dos professores ndo responderam quando foi perguntado sobre a
importancia do uso da charge na sala de aula, o que nos leva a pensar que os mesmos nao veem
a charge como um instrumento que possa ajudar na aprendizagem e no desenvolvimento social

dos alunos. Para melhor esclarecimento, tabulado no grafico 4 abaixo:

Grafico 4

Os alunos aprendem melhor com
esse tipo de rescurso?

mSim mN3o m Ndoresponderam

Fonte: Arquivo Pessoal
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Outra questdo foi sobre o empoderamento feminino ser tratado na escola, formando
cidaddos mais conscientes, sobretudo mulheres mais confiantes e preparadas, quando
perguntou-se sobre a importancia de trabalhar esse tema todos os professores disseram “‘sim”.
Mediante grafico 5:

Grafico 5

Acha importante o Feminismo em
sala de aula?

mSim m Nao

0%

Fonte: Arquivo Pessoal

O livro didatico ¢ um instrumento de grande valor educacional e ¢ muito utilizado na
maioria das escolas publicas, quando perguntado se os livros oferecem um suporte ao professor
15% dos professores responderam que nao, 45% disseram que um pouco e 40% disseram que
sim, que o livro € um suporte para o professor, visto que, o livro didatico € unica ferramenta
pedagogica que ¢ de acesso a todos os alunos da escola publica, como também aos professores.
Veja o grafico 6:

Grafico 6

Os livros oferecem suporte ao
professor?

mSim m Nao Um pouco

45%

Fonte: Arquivo Pessoal
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Diante dos dados expostos, conclui-se a partir da pesquisa realizada com os professores da
escola Municipal Professora Judite Bezerra da Silva, no distrito de Jabitaca, municipio de
Iguaracy-PE, que apesar dos docentes conhecerem os beneficios de se trabalhar com géneros
textuais ainda existe uma certa resisténcia quanto a charge, o cartum e a tirinha, pois alguns nao
sabem diferencié-los, sendo assim fica dificil analisa-los da maneira correta, por serem géneros
que exigem questionamentos profundos e criticos, contudo os professores afirmam que ¢ de
suma importancia tratar de temas que provoquem o aluno, ou seja, ditos como tabus pela
sociedade. Estimulando-o a ser um leitor e escritor competente € um ser humano critico e
auténomo.

E importante que o professor tenha como objetivo promover situagdes que levem o aluno
a adquirir uma aprendizagem significativa, que ele consiga ler, interpretar e se posicionar a
respeito daquilo que ele leu, esse € o objetivo desses géneros textuais, fazer com que os alunos
conhecam a sua propria realidade social, politica e da vida no geral. Acredita-se que a
multimodalidade existente nas Charges possibilite e estimule os educandos a pratica da leitura,
uma vez que o contato com esse género textual, leve e agradavel, possibilita uma intimidade

com o ato de ler (CHIAPPINI, 1997).

3 CONCLUSAO

Diante do estudo realizado, pode-se perceber que o ser humano estar em contato com
géneros textuais a todo o momento, seja na escola ou na vida cotidiana. Para Marcuschi (2004)
a expressao “género textual”, ¢ empregada a textos que sdo encontrados no cotidiano de forma
materializada. Em que, cada género diferencia-se por suas caracteristicas. Nessa medida, os
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) visando que os individuos desempenhem uma vida
social ampla, e, possa competir com quem tem dominio da norma culta brasileira, sugere que
seja realizado um trabalho com géneros textuais de forma diferenciada nas escolas.

Com esse intuito, foi trazido a Charge e Tirinha como géneros a serem trabalhos em sala
de aula, ndo s6 para alcancar os objetivos citados pelos PCN’s acima, mas também,
competéncias como interpretacdo de texto, leitura e até mesmo senso critico, formando um
aluno que no futuro seja fato cidaddo e possa saber se portar mediante a uma sociedade
extremamente dindmica ¢ em constante transformacao, tendo consciéncia dos seus direitos ¢
deveres. Portanto, Mafalda transfigura-se como relevando no momento que ¢ uma das maiores
representantes atualmente desses dois géneros. E além do mais, ela nos permite trabalhar as

habilidades e competéncias apontadas como necessarias no decorrer deste trabalho.
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Por conseguinte, Malfada torna em sala de aula, uma representante mulher e Feminista,
ganhando assim, relevancia no momento de suas abordagens, trazendo a realidade social de
muitas mulheres em suas narrativas e consequentemente pautas do movimento. Da mesma
forma, carrega outras abordagens do dia a dia, ou seja, diversas criticas sociais, transformando
a aprendizagem mais significativa para o alunado. E importante que se haja uma reflexdo a
respeito do discurso propagado nos géneros textuais, seja charge ou ndo, por eles, segundo
Fairclouch (1995) propagarem ideologias socioculturais, que muitas vezes reforcam o poder de
uns sobre outros.

Desse modo, entende-se no decorrer do trabalho, que apesar dos docentes e da comunidade
escolar no geral, ter consciéncia do momento atual em que vivemos, e também, da importancia
de se levar para sala de aula aparatos pedagogicos diferenciados e criativos, muitos desses
profissionais, mesmo afirmando ser significativo saber os diversos géneros textuais € como
utilizd-los em sala de aula, muitos ndo sabem diferencid-los, além de que, muitos ndo tém
conhecimentos acerca de Mafalda e ndo a utilizam em sala. Para tanto, ¢ necessario que se
perceba a relevancia do professor nesse processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Paulo Freire (2018) o professor ndo pode ser um repetidor das ideias e sim um
desafiador. Ou seja, € necessario que na pratica docente, o educador, esteja disposto a ser
transformador de realidades, arriscando e fazendo uma ponte com o que estd sendo ministrado
em aula e a realidade do que est4 acontecendo em seu pais.

Doravante, diante desse estudo, pode-se perceber que educar para a sociedade atual
impde um trabalho que ndo pode ficar restrito a transmissdo de conhecimentos por mais
relevantes e atualizados que sejam. E papel fundamental da escola, fornecer ao aluno os
instrumentos necessarios para que ele consiga compreender, selecionar e organizar as
informagdes que circulam no mundo moderno, para que possa construir autonomia na aquisi¢ao

de seus saberes e na sua formagao enquanto sujeito/cidadao.
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PRATICAS E DESAFIOS DOCENTES NO ENSINO REMOTO DE LINGUA
PORTUGUESA EM MEIO A PANDEMIA

Keila Gabryelle Leal Aragio!
Darcijane dos Santos Nunes?

INTRODUCAO

A crise evidenciada pela covid-19 tem demonstrado muitos desastres na satde.
Trazemos a saude no sentido amplo, abarcando a satide humana (fisica e mental), economica,
social e cultural do pais. O desconhecimento da natureza do novo Corona virus por parte da
comunidade cientifica, ataram as maos das liderancas médicas do pais que apostaram todas as
suas fichas no isolamento social. Infelizmente, de forma abrupta, as pessoas tiveram suas
liberdades de ir e vir cerceadas pelo temor da contaminagdo de um virus invisivel, desconhecido
e altamente contagioso.

Nesse cendrio de desolacdo e panico, as escolas tiveram suas portas fechadas e, alunos,
professores e demais profissionais, foram orientados a permanecerem em suas casas €
aguardarem as orienta¢des das Secretarias de Satide e da Educacdo. Para resguardar o direito a
educagdo previsto no artigo 2053 da nossa Constitui¢do Federal, as escolas, publicas e privadas,
tiveram que se reinventar para possibilitar que o ensino chegue as casas dos alunos com vistas
a amenizar o impacto da auséncia das aulas presenciais.

Muitas escolas federais, estaduais, municipais e particulares, aderiram ao drive thru das
atividades impressas, ou seja, os pais vao as escolas para receber as atividades semanais ou
quinzenais para serem realizadas em casa com seus filhos. Outras escolas, além do drive thru,
aderiram o ensino remoto com momentos sincronos (aulas online, por meio de webconferéncia)
e assincronos (aulas gravadas, materiais didaticos e outras atividades enviadas via e-mail, rede
sociais ou plataformas virtuais do tipo AVA).

No entanto, mesmo com a adesdo ao ensino remoto, surgem diversos outros problemas:

em primeiro lugar, a deficiéncia de abrangéncia, o ensino remoto nao consegue abarcar toda a

! Licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (UFPB), Doutoranda e Metre em Linguistica pelo
Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (UFPB) e Especialista em Gestdo Publica (IFPB). Professora do
Ensino Médio na Secretaria de Educagio

2 Licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (UEPB), Doutoranda e Mestre
em Linguistica pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica (UFPB). Professora da educacdo basica na
Secretaria de Educagao.

3 A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (artigo 205 da Constitui¢do Federal, texto promulgado em 05/10/1988)
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comunidade discente por fatores socioecondmicos. Muitos alunos ainda ndo possuem acesso a
internet, ou ndo tem condi¢des de possuir um aparelho celular ou um computador com acesso
a internet; em segundo lugar, nos deparamos com a falta de preparo de muitos professores com
o uso das tecnologias e, em terceiro lugar, as demandas do lar aumentaram assustadoramente,
pois a familia esta em casa dividindo o mesmo espaco para estudar, trabalhar, etc. Nossas casas
viraram, escolas, universidades, escritorios, bancos, etc.

Sao muitos fatores que entram em jogo com a adesdo das aulas remotas, nesse sentido,
esta pesquisa possui como objetivo geral discutir a “nova realidade” de educacdo remota ou
hibrida que configura o ensino de lingua portuguesa em meio a pandemia. Para isso, aplicamos
um questiondrio com dez perguntas de cunho subjetivo para professores de Lingua Portuguesa
atuantes no Ensino Médio no ambito federal, estadual e em escolas privadas — da Paraiba-PB.
Nossa finalidade ¢ investigar o discurso desses professores e como tém experenciado a situagdo

relatada a partir das questdes abaixo:

1.0 que ¢ educacao remota para vocé€? Educacdo remota € o mesmo que educagao a
distancia?

2.Vocé tem formacdo no ensino de educacdo a distdncia ou ja atuou na EAD? Essa
formacao foi promovida pela Secretaria Estadual/Municipal/Federal/Particular?

3. Foram disponibilizados e/ou trabalhados documentos oficiais orientadores para o ensino
da lingua portuguesa neste periodo de pandemia?

4. Quais as implica¢des do distanciamento aluno/professores na sua opiniao?

5. Qual o papel da familia na educagéo remota?

6. Quais as mudangas ocorridas no ensino de Lingua Portuguesa em meio a pandemia?

7. Quais os pontos positivos ¢ negativos da educacdo remota no ensino da lingua
portuguesa?

8.Quais as plataformas, estratégias e/ou metodologias utilizadas por vocé na educacgio
remota?

9.Como se realiza o processo de avaliacdo na educagao remota?

10. Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos/professores que vocé
identificou nesse periodo de pandemia.

Os depoimentos foram coletadas a partir de um formulario construido pelo Google
Forms (Anexo 1) tendo em vista o periodo de isolamento social em que vivenciamos o que nos
impossibilitou de ter contato presencial com os entrevistados, nesse sentido, em termos
metodoldgicos, esta pesquisa possui o teor qualitativo de cunho descritivo-interpretativista,
usando como método de coleta de dados questiondrios subjetivos, com vistas a coleta de
informagdes acerca da experiéncia dos profissionais de educagdo, mas especificamente, os
professores de lingua portuguesa frente a situagdo do ensino em meio a pandemia.

Esta pesquisa se fundamenta nos postulados teéricos da Analise do discurso de base
bakhtiniana, partindo da nogdo de lingua e discurso como produtos da interagao verbal e/ou das

relacdes dialdgicas, bem como as refragdes socioideoldgicas engendradas nos discursos
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produzidos na comunicagdo socioverbal dentro da esfera pedagogica. Buscaremos, a partir da
andlise dos enunciados dos professores, explicitar qual o lugar de fala que este assume a partir

de suas escolhas lexicais, bem como compreender o embate dialégico e ideoldgico engendrados nos
discursos desses professores sobre ensino remoto em meio a pandemia.

Alguns autores nos deram embasamento tedrico para refletir sobre questdes de
metodologias em educagdo a distancia, ensino remoto, formagao de professores, a exemplo de
Silva (2015), Fernandes e Brito (2015), Oliveira (2015), Costa (2016), Roesler, Ceron e
Andrade (2003), Schneider (1999), entre outros autores.

1. Lingua, Discurso e Educagdo: concepg¢des norteadoras

Bakhtin e o circulo, em suas formulacdes linguistico-filoséficas, tratam a concepcao da
linguagem como um produto da interagao social. Para ele, a lingua constitui uma realidade viva
e dindmica nas variadas interacdes que o falante estabelece com outros parceiros da

comunicagao socioverbal.

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1993, p. 123). (Grifos do autor).

Nesse sentido, a comunicagdo verbal ndo se configura como algo mecanico, ou seja,
como se retirdssemos as palavras do diciondrio, mas ao enunciar, exprimimos sentimentos,
avaliagdes, acordos, desacordos, intengdes, isto €, o ato enunciativo se configura num processo
complexo e multifacetado de refracdo de posi¢des valorativas. E por meio dos discursos que o
sujeito refrata um determinado posicionamento axioldgico, ou seja, a sua bagagem social,
cultural, religiosa ¢ despida pelas suas escolhas linguisticas.

Essa concepgao de linguagem a luz dos escritos bakhtinianos, mostra que a constru¢ao
e produgdo dos sentidos estdo ligadas as relagdes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados. Para tanto, as reflexdes do circulo parte da andalise das relagdes
dialogicas que possibilita o estudo da lingua em uso, ou seja, a lingua viva em sua concretude,

buscando compreender a relagdo existente entre sua estrutura e os elementos extraverbais

(histdria, cultura, sujeito, sociedade).
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Além disso, Bakhtin e o circulo trazem algumas reflexdes sobre a natureza dialogica e
ideologica da lingua, ao compreender que ela abrange ndo s6 a forma, o signo linguistico, mas
incorpora a ideologia que esta presente em todas as relagdes discursivo-dialdgicas.

Ao afirmar que “tudo que ¢ ideoldgico ¢ um signo, sem signos ndo existe ideologia”,
Voloshinov (2010, p.31) aponta para uma concep¢ao socioldgica da linguagem, buscando
explicitar que os elementos linguisticos em sua forma abstrata ndo refletem uma realidade
signica, mas ao ecoar multiplos sentidos sdo considerados signos, pois passam a refletir sua
significa¢do natural e também passam a refratar outros sentidos. Para ele, “um signo nao existe
apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer
essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico” (VOLOSHINOV,
2010, p.32).

E nesse sentido que buscaremos analisar a posigdo valorativa do sujeito enunciador, no
caso desta pesquisa, os professores de lingua portuguesa do ensino médio, explicitando qual o
lugar de fala que este assume a partir de suas escolhas lexicais, bem como compreender as
posicdes axiologicas engendradas nos discursos dos professores no tocante a tematica do ensino

remoto como um instrumento emergencial em meio a pandemia.

1.1.Educacio a distiancia e ensino remoto: interfaces da tecnologia para a educacio

Certamente, ao pararmos e refletirmos sobre o periodo que estamos vivenciando em
meio aos decretos estaduais e municipais de isolamento social, o termo “ensino online” surgira
ao lado de nogdes ja conhecidas, entre elas: educagdo a distancia. No entanto, ¢ importante
iniciarmos situando-a enquanto modalidade de ensino, como apresenta a Lei e Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, 9.394/1996. Para Moran (2002), educacdo a distancia ou EAD
pode ser entendida enquanto processo de ensino-aprendizagem mediada pelo uso de tecnologias
de informacdo e comunicagdo — TICs — em que mediador e estudantes estdo separados no
espaco e no tempo. Preferimos o termo “mediadores e estudantes” no lugar de “professor e
alunos”, pois estamos nos referindo a uma educagido ndo-tradicional em que novos papéis sao
construidos para esses sujeitos, isto ¢, o professor ndo mais aquele detentor do saber, ele assume
a func¢do de professor-formador, tutor de disciplinas e media as informacdes que o estudante
langard mao para construir seu conhecimento, nao mais como aluno-passivo.

A partir desta defini¢do, ¢ importante salientarmos trés pontos sobre a EAD: o primeiro,
a aula ndo ocorre em lugar especifico, isto ¢, ndo ha uma sala de aula em prédio em uma

instituicao de ensino especifica, como na modalidade presencial de educagdo; o segundo ponto
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refere-se a0 momento da aula, ou seja, ndo ha um horario definido para inicio e término da aula,
o que ja a diferencia da aula remota que trataremos mais adiante; por ultimo, o terceiro ponto
diz respeito ao uso da internet, em outras palavras, ndo ¢ obrigatério para a EAD o uso da
internet por mais que atualmente ela ¢ quase indispensavel.

Podemos pensar o processo de evolugdo da modalidade a distancia a partir dos estudos
de Lapa (2008) que cinco geracgdes para a EAD com o foco na midia e na comunicagao utilizada
em cada periodo. Sdo elas: 1* geracdo, através de correspondéncia de textos; 2* geracao,
utilizacdo de radio e televisdo; 3* geragdo, veiculacdo a partir das universidades abertas; 4°
geracdo, interagdo em tempo real a distdncia por meio de webconferéncias, satélite, redes de
computadores e, por fim, a 5* geragdo através de interagdes online, uso de ambientes virtuais —
AVA — com o uso de tecnologias disponiveis da internet.

A partir de meados do século XX e, principalmente agora, em pleno século XXI a
modalidade a distancia tem sido amplamente utilizada na formag¢ao de sujeitos em diferentes
niveis de ensino, mas foi no final da década de 90, mais precisamente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, LDB - 9.394/1996, que o governo redigiu as primeiras
regulamentacdes para a EAD no Brasil e mais recentemente no Decreto 5.622/2005. No artigo
80 da LDB, encontramos diretrizes mais abrangentes sobre a Educacdo a Distancia, mas sem

um direcionamento pratico para implementagdo de seu ensino. Vejamos:

Art. 80. O poder publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacgao continuada.

§ 1° A educagao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educag@o a distancia.

§ 3° As normas para producao, controle e avaliagdo de programas de educagéo
a distancia e a autorizacdo para sua implementagdo, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e integragdo entre os diferentes
sistemas.

§ 4° A educacio a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:
I — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons ¢ imagens;

II — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;
IIT — reserva de tempo minimo, sem O6nus para o poder publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

O decreto 5.622/2005 vem regulamentar este artigo com um detalhamento do ensino a
distancia, isto ¢, informacdes referentes as atividades de avaliagdo, estagios, praticas

laboratoriais e defesa de trabalhos de conclusdo de curso que devem ocorrer de forma
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presencial. Neste ponto, ¢ importante destacar que durante o periodo de pandemia, ocorre uma
excecdo pelo impedimento dessas atividades presenciais em espagos comuns que venham a
permitir aglomeracdes e o contagio. Outras informagdes relevantes ainda apresentadas neste
decreto dizem respeito ao alcance da EAD que pode ser ofertada do ensino basico até a pos-
graduacdo em nivel de Doutorado.

Os sujeitos na EAD podem ser determinados em niimero de trés oficialmente: professor-
formador, tutor e alunos, mas ja apresentamos que em alguns momentos, este professor pode
ser formador e tutor, sendo entdo mediador do ensino e o aluno visto enquanto estudante ativo
no processo de constru¢do de seu conhecimento. Neste sentido, os mediadores podem assumir
diversas fungdes, entre elas: planejar, ministrar e executar o ensino de atividades de formagao;
organizar encontro com os tutores (se houver) para acompanhamento e avaliagdo do curso ou
disciplina; encaminhamento de frequéncia — o que muitas vezes ndo ¢ obrigatdria para essa
modalidade de educacio como se apresenta no art.47 § 3° da LDB, “E obrigatéria a frequéncia
de alunos e professores, salvo nos programas de educacdo a distancia”.

Dentro desse contexto, os sujeitos interagem geralmente por meio da internet em cursos
e disciplinas que utilizam plataformas online, ¢ o que iremos nos deter agora. Realmente houve
uma reducdo dos precos dos provedores e pacotes para uso da internet o que possibilitou um
maior niimero de pessoas em diversas classes sociais acessar os servicos de rede, no entanto,
sabemos que ndo ¢ a realidade da todos os brasileiros, pois existe uma parcela da sociedade que
ainda luta pelo acesso a necessidades basicas como alimentacdo, dgua, saide, como vimos
durante o periodo da pandemia da covid-19.

Sabendo disso, muitas instituigdes possuem polos de apoio aos cursos a distancia que
corresponde a um local, sala ou espaco em que os estudantes possam se encontrar
presencialmente para tirar diividas, sanar problemas de falta de acesso em suas residéncias e
atividades praticas especificas sincronas e assincronas, entretanto, durante o periodo de
pandemia o encontro presencial tornou-se invidvel e perigoso, impossibilitando muitos
estudantes ao acesso ¢ as informagdes em caso de desconexao.

Para o ensino remoto, estar conectado ¢ essencial. O ensino remoto ¢ uma possibilidade
de interagdo com fins educacionais, mas nao devemos confundir com acesso remoto, isto &, ao
pensarmos no termo, remetendo ao diciondrio, acesso indica ingresso, aproximacao, ja remoto
significa distante no espago, longinquo, nesse sentido, podemos concluir que acesso remoto
consiste em um processo de aproximacdo dos usuarios que estdo em lugares diferentes e/ou
distantes, neste sentido, no acesso remoto o usudrio podera ter acesso e transferir dados com o

objetivo de gerar informagdes, trocas de arquivos e mensagens, compartilhamento de telas e
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outros controles de forma remota. Isto ¢, algumas funcionalidades do acesso remoto sdo
utilizadas no ensino remoto, mas ndo sdo termos sindnimos quando pensamos em privacidade,
seguranga e permissoes nos suportes de comunicagao.

Durante a pandemia, a internet potencializou a maneira de ser e interagir com as pessoas,
mudando hébitos e praticas de criangas, jovens e adultos com diferentes perfis precisaram
(re)inventar os modos de estudar, trabalhar, viver. O ensino remoto, portanto, tornou-se
indispensavel para as institui¢cdes de ensino sejam elas federais, estaduais ou municipais, neste
periodo de pandemia, de modo que atendeu a uma enorme demanda ao criar um ambiente de
interagcdo online com plena interatividade para alunos e professores do Ensino Médio que até
entdo, pouco contato tiveram com tecnologias e ferramentas em EAD.

Desse modo, as institui¢des que foram condicionadas pelas circunstancias advindas pelo
isolamento social e no dever de ofertar educacgdo iniciaram a promog¢ao de aulas por meio da
educacdo a distancia através de ferramentas como Google Classroom, Google Meet, Hangouts,
etc cujas principais vantagens ¢ oferecer a facilidade de manipulacdo para que atinja aqueles
alunos que possuem pouco ou nenhum letramento digital. Neste cendrio, traremos a cena 0s
discursos de professores do Ensino Médio de escolas federais, estaduais e privadas sobre o
ensino remoto tomando como ponto de partida a transmiss@o ao vivo de aulas sincronas, entre
outras estratégias que serdo apresentadas por meio de seus depoimentos com a finalidade de
discutirmos a “nova realidade” de educagao remota ou hibrida que configura o ensino de lingua

portuguesa em meio a pandemia.

2. Com a voz, os professores: discursos sobre a educacio e ensino remoto em meio a
pandemia
Ao pensarmos na educacdo atualmente, o cendrio mais provavel de ensino-
aprendizagem para o futuro consiste em uma educagdo hibrida, isto é, o uso de novas
tecnologias web com o ensino presencial, mas ndo menos importantes, praticas educacionais
através de uma maior flexibilizacdo das formas de ensinar e aprender. Permitindo, portanto, a
possibilidade de construirmos professores e alunos multiletrados através do ensino sincrono,
como aula transmitida em tempo real com interatividade, ou assincrono a visualizag¢do da aula
gravada, por exemplo, em um horario mais oportuno para o contexto de cada estudante.
Nesse contexto, questionamos os professores sobre o seu entendimento acerca da

educacdo remota e sobre educacgdo a distancia, vejamos os discursos abaixo:
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PI: A Educag¢do remota parece ser um meio improvisado de atender a uma
demanda emergencial como essa questdo da Pandemia. A Educacgdo a distdncia,
por sua vez, é feita de modo mais planejado seguindo métodos proprios.

P2: Sdo conceitos distintos. A EAD foi feita contando com a distdncia e usa
recursos especificos, como o design instrucional. Ja o ensino remoto é usado em
uma situa¢do em que ndo se contava, a priori, com a distancia. Seus recursos
acabam sendo mais escassos e pontuais.

P3: Educagdo remota ndo é a mesma coisa que educagdo a distancia, visto que o
formato de curso EAD foi todo pensado e planejado para funcionar nessa
modalidade. Para ser EAD, ha: oferta de estrutura fisica, que serve de suporte
para os alunos; tutores disponiveis para o acompanhamento dos discentes e;
plataforma utilizada para ser repositorio de material e espaco de interagdo. A
educagdo remota é um rearranjo do sistema de ensino em virtude de algo que
impede a sua execu¢do na modalidade presencial. Atualmente minha
universidade esta em regime remoto extraordindario, embora os cursos nao
tenham sido pensados e planejados para ser EAD, houve um redirecionamento
temporario para a execu¢do das atividades de ensino com uso de atividades
sincronas e assincronas.

P4: Educacgdo remota e EAD sdo diferentes. Ndo tenho profundidade quanto aos
significados do novo estilo remoto implantado, mas acredito que ele é uma
alternativa que muitos ensinos presenciais encontraram para ndo deixar os
alunos desamparados e a aprendizagem prejudicada.

P5: Ndo. A Educagdo remota pode ser gravada ou ao vivo, tentando seguir um
cronograma de horarios semelhante aos das aulas presenciais. Apresenta um
material adaptado as necessidades da turma e os professores mantém um contato
frequente com os alunos, para sanar as duvidas. A EAD, por sua vez, apresenta
poucas aulas ao vivo, ou quase nenhuma. O material é padronizado. Ha um tutor
para tirar as duvidas. A avaliagdo é feita em larga escala.

P6: Acredito que a educagao remota é aquela que segue o mesmo molde das aulas
presenciais, como por exemplo, o hordrio que o aluno assiste as aulas é o mesmo
do que estava da maneira presencial com atividades adaptadas a realidade
virtual, ja a EAD ¢é gravada muitas vezes antecipadamente e com maior
flexibilidade no horario.

P7: Entendo educagdo remota como uma aplicabilidade de algumas estratégias
do acesso remoto da informatica. Ou seja, o ensino se da de forma sincrona por
meio de uma aula online, por exemplo, em que alunos e professores interagem
instantaneamente. A educagdo a distancia é um termos mais amplo, é como se a
educagdo remota estivesse contida na educa¢do a distancia, de forma que o aluno
pode assistir a uma videoaula de forma assincrona sem estar conectado ou online.
P8: A educacgdo remota ¢ uma alternativa para, em momentos especificos como o
de pandemia (o qual estamos vivenciando), estabelecer contato direto entre
aluno, professor e educagdo, se assim posso dizer, ¢ uma tentativa de manter a
“estabilidade” do ensino ora presencial. A EAD, por sua vez, entendo como uma
metodologia de ensino, bem organizada e fundamentada, a partir de cronogramas
e atividades previamente pensados, proprios para o uso de plataformas digitais.

Preliminarmente, faz-se necessario compreendermos o contexto de interacdo em que
os discursos acima foram produzidos, bem como qual a esfera discursiva a qual pertencem tais
discursos, haja vista que para Bakhtin (2010, p. 261), “[...] o emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo

da atividade humana”. Nesse sentido, buscamos explicitar que o contexto de producdo dos
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discursos condiz com o momento de pandemia do Corona virus em que as escolas tiveram que
fechar suas portas por obediéncia as orientagdes sanitarias dos 6rgdos de satide do pais.

O campo de atividade humana, corresponde ao pedagdgico. Como campo de atividade
humana, a esfera pedagogica situa a produgdo de determinados enunciados “relativamente
estaveis” (BAKHTIN, 2010). Para tanto, observamos uma certa estabilidade de termos que os
professores utilizaram nas suas respostas que evidencia seu lugar social a exemplo da repeticao
de palavras como: ensino, educagdo, aluno, aprendizagem, discentes, nas respostas de todos os
professores acima.

Como enunciados concretos e Unicos, entendemos que o contexto de producdo
supracitado, permite a producdo de enunciados que s6 poderiam ser ditos nesse momento
discursivo, para tanto, ¢ impossivel compreender qualquer enunciado de forma plena, sem antes
considerar a situagdo comunicativa na qual ele foi produzido.

Dentro desse contexto, os professores veem o ensino remoto como uma alternativa ao
momento presente que impossibilita o contato presencial entre alunos e professores dentro da
sala de aula fisica. Isto ¢, parece-nos que o ensino remoto ¢ utilizado apenas para atender a uma
demanda emergencial, como revela P1, P2, P3, P4 e P8, e ndo como estratégia de ensino
integrado ao modelo de educagdo pré-pandémico como visto a partir das suas escolhas
estilisticas (improvisado, rearranjo, alternativa, tenta seguir) acima no tocante a defini¢dao do
ensino remoto em que percebemos um consenso na nogdo de educagdo remota como uma
estratégia emergencial de ensino pela maioria deles. Como algo emergencial, entende-se que
ndo tem a finalidade de ser integrada ao ensino, mas deixada de lado como algo para ser usado
s6 em situacgdes de extrema necessidade. Mas sera que ele pode ser um pontapé inicial para uma
transformacao digital escolar de qualidade no pds- pandemia?

O artigo intitulado The Difference Between Emergency Remote Teaching and Online
Learning? de cinco pesquisadores norte-americanos, Hodges, Moore, Lockee, Trust € Bond
(2020), revela que estudiosos preferem o termo “ensino remoto emergencial” e evitando usar
“educacdo a distancia” tendo em vista a rapidez com que gestores, professores e alunos, sem
qualquer formagdo, precisaram improvisar o0 modo de ensinar e os alunos de aprender frente a
crise que evidenciou ndo apenas a calamidade na saude publica, mas também na educacao.
Desse modo, eles defendem que um ensino bem planejado pode proporcionar experiéncias

significativas através de estratégias organizadas no meio online diferente daquelas oferecidas

4 Disponivel em: https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-
and-online-learning
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de modo apressado e de forma equivocada que acabaram por minimizar as potencialidades
educacionais através desse processo de ensino-aprendizagem.

Os professores P5 e P6 vao de encontro a distingao entre os termos educagao a distancia
e ensino remoto, ao revelar suas formas de organizacdo, planejamento e estrutura no
desenvolvimento de cursos e disciplinas onlines de qualidade. Apontam elementos como:
planejamento prévio, padroniza¢do de matérias, presenga de tutores, etc, ao contrario do ensino
remoto que segue, nos padrdes atuais, o mesmo fluxo das aulas presencias com horarios pré-
estabelecidos, materiais e atividades adaptadas as necessidades dos alunos, contato frequente
com os alunos, etc.

Interessante a percep¢do de P7 ao revelar uma distingdo entre educagdo a distancia e
ensino remoto sob uma perspectiva da informatica, em outras palavras, a docente revela que
“[...] ¢ como se a educagdo remota estivesse contida na educacdo a distancia [...]” pois a
modalidade se da efetivamente em distancia espacial entre os sujeitos, mas o contato ¢
instantaneo ¢ a interacao sincrona. Ainda ha trocas de dados, informagdes, materiais, videos
entre alunos e professores possibilitando um aprendizado de modo assincrono a partir da
conveniéncia dos diversos perfis de alunos.

Percebemos, portanto, o conhecimento dos professores investigados sobre os termos
educagdo a distdncia e remota e 0s questionamos se eles possuem formagdo na area ou se
realizaram alguma formacgdo durante o periodo anterior a implantagdo das aulas virtuais.

Observemos:

PI: Sim, ja atuei na EaD. Fiz curso basico.

P2: Sim e a formagdo foi promovida pela UFPB

P3: Fiz um curso da plataforma Moodle, ofertada pela universidade em que
trabalho. No entanto, ja fui tutora do Curso de Letras EAD da UFPB.

P4: Ja atuei em EAD, em instituicdo federal.

P5: Tenho formagdo e atuagdo em EAD, pela UFPB Virtual. Também uma
formacgdo promovida pela Secretaria de Estado de Educagdo/PB.

P6: Sim. Secretaria Estadual.

P7: Sim, ja atuei na EAD e fiz formagoes, mas a maioria aprendi na pratica. Atuei
no Instituto Federal nos cursos superiores de licenciatura a distancia como
professor substituto. Agora que atuo no Estado a minha formagdo foi um curso
super rapido para trabalhar com o Google sala de aula e utilizar algumas
ferramentas como Google Forms.

P8: Sim; pela Secretaria Federal.

Os discursos acima revelam que os professores falam de um lugar comum, isto €, todos
eles j& possuem algum conhecimento sobre ensino a distancia. As escolhas estilisticas desses

sujeitos refletem esse certo dominio pelo uso de palavras como: EaD, moodle, Google Forms
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como também pela extensdo das respostas, que na maioria delas trazem detalhes da formagao
de cada um deles, exceto P8 que apenas responde que teve uma formagdo pela Secretaria
estadual.

Assim, a maior parte dos professores ja atuaram na EAD através de tutoria nos cursos
superiores promovidos pelas universidades abertas e a formagdo se deu por meio dessas
institui¢cdes, além disso, a pratica e a experiéncia de ensino favoreceu o trabalho desses docentes
frente ao despreparo de muitos gestores na condugdo das agdes educacionais durante a
pandemia, como revela P7. A docente revela que a formacao que a Secretaria de Educacao do
Estado promoveu para os professores se deu de forma “rapida” com o foco na instru¢do do uso
de ferramentas como o Google Forms para construcdo de atividades e materiais para os
estudantes, ou seja, a formagao sobre educagdo a distancia, ensino remoto e as particularidades
da modalidade ndo foram discutidas de forma adequada.

Com essa carga de conhecimento em educagdo a distancia, percebemos que o problema,
pelo menos em relacdo a esses profissionais que responderam ao questionamento, ndo ¢ falta
de conhecimento sobre EAD, mas a falta de orientacdo para a aplicabilidade desse
conhecimento em sala de aula do ensino médio. Mesmo antes da pandemia, ¢ valido salientar
que a tecnologia ja estava entre nos, funcionando como ferramenta de ensino ha um certo
tempo, porém deve-se repensar a forma como esses recursos tecnoldgicos e de como a internet
podem ser aplicados de forma adequada nas escolas.

A situagdo vivenciada pelos milhdes de brasileiros que levou a abrupta interrupgao das
aulas presenciais ndo apenas no Brasil, mas em todo o mundo, demandou das institui¢des de
ensino, sejam elas federais, estaduais ou municipais tomadas de decisdes rapidas, sem o devido
planejamento na implementacdo de uma educagdo a distancia que nunca ou pouco havia sido
implementada para a educagdo bésica. Neste sentido, muitos professores se depararam com uma
situa¢do de despreparo e falta de orientagdes na condi¢do do ensino remoto e como seria o

processo de aprendizagem dos alunos, como verificamos nos discursos a seguir.

PI1: Sim.

P2: Ndo especificamente de Lingua Portuguesa, apenas da legisla¢do sobre
diretrizes e bases.

P3: Ndo recebi nenhum documento oficial que me orientasse como realizar o
ensino. Tudo que acessei foi a partir de pesquisas realizadas por mim na internet.
P4: Ndo para mim.

P5: Sim. A Secretaria de Estado de Educa¢do/PB disponibilizou, em seus Planos
Estratégicos, orientagées acerca do desenvolvimento das habilidades e

competéncias previstas na BNCC, para o ensino da Lingua Portuguesa
P6: Sim
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P7: Ndo,ndo foram. Para falar a verdade, recebemos alguns documentos
completamente rasteiros com alguns conteudos e habilidades a serem
trabalhadas da BNCC e eixos norteadores, mas nenhum documento oficial que
pudesse realmente guiar a pratica do professor. Tudo feito de ultima hora por
causa da pandemia, parece.

P8: Nao.

Ao questionarmos as docentes se foram disponibilizados e/ou trabalhados documentos
oficiais orientadores para o ensino da lingua portuguesa neste periodo de pandemia, verificamos
que dos oito entrevistados, apenas trés revelaram que “sim” e cinco que “ndo” foram
trabalhados documentos norteadores para o trabalho de Lingua Portuguesa no ensino remoto.
P5 e P7 revelam que a Secretaria disponibilizou em seus Planos Estratégicos orientacdes acerca
do desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas na BNCC, no entanto, como
descreve P7, esses documentos apenas traziam eixos tematicos e trechos da BNCC cujas
habilidades e competéncias ja eram do conhecimento desses professores. Nesse sentido,
parametros ou orienta¢des que pudessem conduzir o curriculo ou a pratica do professor frente
as aulas remotas ndo foram trabalhadas pelas gestdes ao que nos parece.

Existe um referencial estadual que guia e orienta a pratica do ensino no nivel médio
intitulado Referencial Curricular para o Ensino Médio na Paraiba, nele podemos observar
direcionamentos em metodologias e estratégias praticas de ensino na conducio dos contetidos
curriculares previstos para analise linguistica, producado textual e literatura, isto ¢, caberia uma
releitura e discussdo na atualizacdo deste documento, que ¢ de 2006, com a inser¢do de uma
educagdo hibrida proporcionando uma base de consulta e aplicag¢@o para as escolas paraibanas,
por exemplo.

Esses depoimentos revelam o despreparo das Institui¢des para conducdo da educacio
nesses lugares frente a desastres e pandemias, haja vista que no Brasil ndo observamos esses
acontecimentos com frequéncia. Outra questdo ¢ a falta de formagao inicial e continuada para
professores em atividades que possam estar preparados diante de diversas adversidades que
atinjam o sistema educacional. Citamos, por exemplo, a formacdo sobre a modalidade a
distancia, ja discutida anteriormente, em que todo o conhecimento adquirido foi através da
pratica de tutoria e experiéncia de atuagdo nos cursos de educag¢ao a distancia promovidos pelos
Institutos Federais e Universidades abertas, nesse sentido, verificamos a necessidade de
potencializar a formagdo nas licenciaturas para que o professor tenha um preparo € uma
formagdo hibrida de forma que o ensino remoto, as atividades online e o uso de tecnologias

educacionais sejam comuns e que fagam parte de seu dia-a-dia escolar.
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Portanto, gestdo, professores e alunos vivenciariam um momento escolar durante a
pandemia em que o trabalho home office (estudo em casa), o contato virtual e o ensino hibrido

ndo trariam problemas como os enfrentados atualmente, em outras palavras:

PI: Evasdo escolar.

P2: Menor interagdo, pouca diversidade nos materiais de trabalho, fadiga dos
meios digitais, etc.

P3: Ha varias implicacoes do distanciamento, tais como: dificuldade no
processo de aprendizagem; ndo saber como o aluno esta de verdade, pois, em
sala de aula, conseguimos perceber se estdo bem ou nao.

P4: Observar o aluno de perto com certeza nos permite compreendé-lo melhor e,
assim, encontrar estratégias para sanar suas duvidas de modo pessoal. O
distanciamento acaba prejudicando esse reconhecimento.

P5: O distanciamento entre os alunos e os professores acarretam certo prejuizo
no processo de ensino-aprendizagem, pois muitos alunos ndo tem autonomia para
realizar as atividades, as pesquisas necessarias. E, em alguns casos, os
aprendentes, ndo se sentem a vontade para estarem, sempre, enviado mensagens
para os professores, tentando sanar as duvidas existentes.

P6: Eles estdo vendo a possibilidade de ter a tecnologia de forma significa, mas
as implicagées significativas na realidade ndo estdo sendo facilitadas, pois
muitos alunos ndo possuem acesso a uma boa internet ou mesmo programas no
seu celular.

P7: Por um lado eu acho ruim porque muitos alunos estdo acostumados com a
educagdo e aulas tradicionais o que causa o desanimo de muitos e desisténcias,
evasdo. Por outro lado, para os alunos mais letrados, o distanciamento permite
potencialidades de autonomia no aprendizado e um maior leque de possibilidades
de estratégias de ensino para o professor.

P8: A interagdo face a face favorece um didalogo mais direto entre professor e
aluno; no ensino remoto, esta troca ¢ prejudicada, ja que muitos se sentem
desmotivados pela “distancia” que as aulas online desencadeiam. Além disso, ha
uma maior facilidade de dispersdo do aluno com atividades outras (redes sociais,
etc), fato que esta fora do olhar do educador.

Observamos que as implicagdes do distanciamento aluno/professores durante o periodo
de isolamento social foram: evasdo escolar, menor interacdo do que na modalidade presencial,
fadiga dos meios digitais, dificuldades no processo de ensino aprendizagem, falta de autonomia
dos alunos no seu processo de construcdo de conhecimento, falta de acesso a internet e
aparelhos para a comunicacdo como smartphones, tablets, computadores, etc; dispersdo dos
alunos as aulas remotas por causa de outros atrativos como sites, jogos e redes sociais.

Para compreender esses problemas ocasionados por essa mudanga repentina de formato
educacional, nos fundamentamos na questdo de que o homem ¢ por natureza um ser social e a
falta do convivio, o isolamento e distanciamento provocam inimeras consequéncias
psicologicas, intelectuais e comportamentais humanas. Delimitando essa necessidade social do

homem para a esfera discursiva, Voloshinov ([1930], 2018, p.01) coloca que a linguagem ¢:
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[...] ¢ um produto da vida social, a qual ndo ¢ fixa e nem petrificada: a
linguagem encontra-se em um perpétuo devir e seu desenvolvimento segue a
evolucdo da vida social. A progressao da linguagem se concretiza na relagdo
social de comunica¢do que cada homem mantém com seus semelhantes —
relagdo que ndo existe apenas no nivel de producdo, mas também no nivel do
discurso. E na comunicacao verbal, como um dos elementos do vasto conjunto
formado pelas relagdes de comunicagdo social, que se elaboram os diferentes
tipos de enunciados, correspondendo, cada um deles, a um diferente tipo de
comunicacao social.

A relagdo social humana ¢ muito importante para a producdo de mecanismo de
organizagdo social, para tanto, a lingua ¢ produto da interagdo verbal humana, contudo, os
enunciados sdo produzidos obedecendo o tipo de comunicagdo social estabelecida. Durante a
pandemia, as relagcdes sociais se dao por meio de chamadas de videos pelo Whattapp,
Webconferéncias em diferentes plataformas digitais. Essas formas de interagdo sdo usadas para
amenizar a distancia e a relacdo social entre as pessoas. No entanto, toda quebra de paradigma,
toda mudanga, especialmente quando ocorre de forma repentina, trazem consequéncias.

Nao foi diferente na educacdo, a mudanca da interacdo face a face, as trocas de
experiéncias e o afeto humano foram transportados para as telas de computadores e celulares,
uma vez que o uso dessas ferramentas digitais ndo era frequente nas escolas, o que nos traz um
cenario de inumeros problemas que foram elencados pelos professores que estdo na linha de
frente no contato diario com os alunos.

Essas consequéncias poderiam ser amenizadas se as autoridades governamentais
incentivassem e, sobretudo, disponibilizassem os meios adequados para a implantacdo de redes
de internet em todas as escolas estaduais e municipais do pais e a garantia de insumos
necessarios para que essas escolas possam de fato utilizar as tecnologias digitais em favor do
fortalecimento e aprimoramento educacional. A partir disso, discutirem e planejarem ac¢des para
aplicagdo gradativa de uma educagdo hibrida em que aulas remotas, acesso a atividades online,
distanciamento professores/alunos e um contato mais efetivo virtualmente possam
complementar o processo de ensino-aprendizagem em todas as frentes e que a pratica hibrida
se torne algo corriqueiro para os alunos, evitando surpresas, como todos foram tomados, e
permitindo a constru¢do de novas praticas culturais, inclusive para as familias desses alunos.

Como veremos abaixo, questionamos os professores sobre qual o papel da familia na

educacdo remota e obtivemos as seguintes discussdes:

P1: Participagdo continua e auxilio no desenvolvimento das atividades.
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P2: Dar o suporte necessario para estudos, como local adequado, computador
especifico, casos as condi¢des econémicas permitam

P3: A familia deve dar o suporte aos filhos para que o ambiente de estudo seja o
mais propicio a aprendizagem. Quando se transpoe a sala de aula para a casa do
aluno, a rotina da familia muda. Portanto, alguns habitos comuns devem ser
repensados, tais como conversas, televisdo ligada, interferéncias na atengdo.
Além disso, a familia deve orientar e acompanhar os discentes para o
cumprimento das tarefas e incentivar a ateng¢do as aulas remotas.

P4: Fundamental. Criancas e adolescentes ainda estdo aprendendo sobre
disciplina pessoal e muitos tém dificuldade de concentragdo, foco. Uma familia
atenta contribui para que o aluno ndo tenha tantas distra¢oes na hora dos deveres
em casa, o que contribuird para seu sucesso.

P5:. E de suma importdncia, tanto para incentivar, quanto para acompanhar a
realiza¢do das atividades pelos aprendentes.

P6: Essencial, ja que eles precisam de maior apoio na execugdo das atividades,
na compreensdo sobre a importancia da educa¢do e mais empatia com 0s
professores que estdo também em uma nova realidade

P7: Acredito que é essencial. Porque muitos pais e responsdveis ndo vém que o
aluno esta assistindo aula naquele momento, atrapalha, estabelece diversas
tarefas para o jovem ndo ficar "desocupado”, mas esquece que a sala de aula esta
agora em casa, o professor esta ali, entdo, sem essa parceria, fica impossivel para
os alunos estudar, principalmente dependendo da localidade.

P8: O papel da familia, desde sempre, foi o de educar. Neste contexto especifico,
acredito que educar x ensinar x incentivar devem ser atitudes complementares, ja
que ¢ ela quem estara em contato fisico com o educando e podera auxilia-lo em
algumas duvidas. Porém, tentar fazer as atividades pelos filhos ou intervir na
aula do professor sdo atitudes da familia que podem interferir no processo. Logo,
a familia precisa acompanhar e apoiar, sem que exer¢a o papel que deve ser do
filho, por exemplo.

O papel da familia na educagdo ¢ o pilar para a forma¢do do cidaddo. A familia ¢ a
primeira forma de sociedade que o individuo tem como referéncia desde o seu nascimento.
Quando a familia desempenha bem o seu papel, o trabalho das outras institui¢des formadoras,
como o da escola por exemplo, tende a caminhar melhor. No artigo 205 da constituicao federal
temos o estado e a familia como responsaveis por oferecer ao educando seu pleno
desenvolvimento como cidaddo e condi¢des de acesso ao mercado de trabalho. Para tanto, faz-
se necessario que cada uma dessas instituigoes formadoras desempenhe seu papel de maneira
satisfatoria.

Percebemos, através dos discursos dos professores, um consenso sobre a importancia
do papel da familia para o incentivo e acompanhamento do desenvolvimento educacional dos
discentes. Vocabulos como (dar suporte, auxilio, acompanhamento, apoiar) ratificam que as
escolhas lexicais dos professores refletem seus posicionamentos no tocante ao papel auxiliar da

familia no processo de ensino-aprendizagem.
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E fato que muitos alunos de escolas publicas possuem pais ou responsaveis que
trabalham praticamente o dia todo e que pouco possuem de tempo e, em alguns contextos,
instrucdo para ajudar os filhos em atividades, organizac¢ao de horarios ou até mesmo condi¢des
de proporcionar instrumentos e ambiente propicio a aprendizagem.

Na verdade, verificamos que esta pratica cultural ndo é recorrente em muitos lares
brasileiros e que ¢ preciso implantar gradativamente por meio de algumas agdes, isso €, 1.suprir
as necessidades basicas, primeiramente — o que tem feito o Estado da Paraiba e também outras
escolas federais e municipais, com a entrega de cestas basicas para as familias dos alunos em
isolamento social — sabemos que ¢ uma agdo paliativa, mas que tem contribuido com muitas
familias que perderam seus empregos e muitos alunos precisaram trabalhar para ajudar no
sustento; 2. acesso aos aplicativos que ocorrem a maioria das atividades e materiais postados
pelas escolas publicas através do Google sala de aula por meio do aplicativo Paraiba Educa,
com pacote de dados gratuito para estudantes e professores da Rede Estadual de Ensino da
Paraiba — 0 que acabou sendo também um paliativo para a falta de acesso dos alunos a
plataforma utilizada; 3. Contato permanente das gestdes com as familias no processo de
educacdo e conscientizagdo na inser¢do de praticas culturais de leitura, letramento digital e
suporte psicossocial; 4. Implantacdo de uma educacdo hibrida gradativa de mudanga no
processo de ensino e aprendizagem proporcionando um contato de professores, alunos e
familias com tecnologias de informacdo e comunicacdo — 0 que proporcionaria uma nova
realidade educacional.

Essas agdes devem deixar de serem vistas como “paliativos” ou ag¢des de cunho
emergencial pelos estados e municipios e passarem a ser pensadas em um plano maior de
implantacdo gradativa na mudanca de mentalidade dos profissionais da educagdo, alunos e
sociedade e na forma de conduzir o ensino de milhdes de jovens. Sabemos, no entanto, que a
exclusdo digital ainda ¢ uma realidade em nosso pais, fato que fica mais evidenciado em
situacdes de desastres como o que estamos vivenciando atualmente. Uma forma de buscar
reduzir essas desigualdades ¢ ampliar o acesso digital, buscando sanar problemas de
conectividade das escolas e melhoria nas estruturas de laboratdrios de informaticas.

Algumas mudangas, no entanto, estdo sendo inseridas a partir da educag¢do remota, nas
escolas publicas e privadas, na pratica do ensino da Lingua Portuguesa, como revelam os

professores:

PI: Mudangas na didatica. O curriculo todo foi revisto, o que ensinar, como e
por qué.
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P2: Muitas atividades diretivas e menos reflexivas, visto que poucos alunos
conseguem fazer atividades online, restando videos gravados e atividades
escritas.

P3: As mudangas ocorridas foram o uso potencializado de plataformas que antes
ndo era possivel em sala de aula. Fora isso, fazer o ensino de Lingua Portuguesa
baseado no uso e na sua importancia para as praticas cotidianas persistiu e foi
ainda mais ampliado.

P4 Ndo sei.

P5: A meu ver, a principal mudan¢a deu-se no que se refere ao ensino da
gramatica. Percebo que estdo sendo trabalhadas habilidades que envolvem
leitura, interpretagdo e escrita, considerando os diferentes géneros textuais, ou
seja, as aulas deixaram de ser apenas, de gramatica, sem contextualiza¢do.

P6: Na questdo de leitura e produgdes textuais os géneros textuais escolhidos
precisam ter mais coeréncia e significado para eles.

P7: Acredito que muitas, principalmente, nas formas de ler, escrever que foi 70%
transferido para o meio digital e 30% ainda com o uso de formas tradicionais
como uso do caderno, livro didatico. Os modos de construcdo de atividades, as
formas de significacdao do texto multimodal, o ensino da literatura, produgdo de
texto, a questdo do plagio

P8: As atividades precisaram ser moldadas, assim como determinados conteudos
ficaram mais dificeis de serem trabalhados, dada a sua complexidade. As
atividades de produgdo textual, por exemplo, se tornaram mais desafiadoras, por
muitas vezes ndo termos um meio eficaz de dar o Feedback do aluno,; ou até
mesmo pela falta de acompanhamento do professor. Porém, elas continuam a ser
realizadas. Do ponto de vista gramatical, explicar conteuidos a distdncia se torna
desafiador, uma vez que os alunos se sentem intimidados para fazer perguntas,
por exemplo. O uso de slides, gravagdo de aulas e atividades mais objetivas tém
sido o encaminhamento da escola.

Com base nos depoimentos, as mudancas decorrentes foram, primeiramente, de cunho
curricular com a sele¢do de contetidos de natureza basica para acompanhamento e nivelamento
na area, atividades mais diretivas e menos reflexivas e o ensino da produgdo de texto que se
tornou mais desafiador tendo em vista que os alunos possuem mais acesso a smartphones para
realizagdo de todas as atividades além da falta de meios efetivos para os feedbacks. Essas foram
questdes levantadas e que nos parecem negativas através do discurso dos professores,
justamente pela transferéncia, rapida e sem planejamento, do ensino presencial para o ensino
virtual, levando em consideracdo que muitos alunos ainda permanecem tendo acesso aos
materiais e atividades de modo impresso por meio da escola.

No entanto, algumas mudangas apresentam um discurso positivo, através das
potencialidades do ensino virtual, como: mudangas na didética, o uso de plataformas o que antes
ndo era possivel no ensino tradicional, enfoque na importancia da lingua portuguesa nas praticas
cotidianas, um maior trabalho no ensino das habilidades de leitura, interpretacdo e escrita,
ensino através dos géneros textuais mais relacionados com a realidade do alunado, a mudancga
na conducdo e acompanhamento das atividades e o trabalho com o texto multimodal, além de

discussdo de questdes como plagio.
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Com esses depoimentos, podemos refletir a partir de dois eixos explicativos, o primeiro
revela que as mudancas de cunho negativo sdo consequéncia da inser¢ao imediata do aluno sem
o devido planejamento no ensino virtual, como ja elencamos anteriormente, isto €, com o devido
planejamento podemos ter melhores resultados quanto aqueles indicados negativamente pelos
professores. O segundo ponto ¢ justamente as potencialidades que as ferramentas digitais
oferecem ao ensino de leitura e escrita, uma vez que os discentes ficam imersos a diferentes
formas de abordagens de desenvolver a leitura e a escrita por meios de diversos géneros
disponiveis na internet que lhes permitem acesso a textos multimodais.

Em seguida, questionamos as professoras sobre os pontos positivos € negativos da

educacdo remota no ensino da lingua portuguesa e obtivemos as seguintes repostas:

PI: Positivo: estimulo a escrita e leitura. Negativo: baixa participa¢do dos
estudantes.

P2: Possibilidade maior de trabalhar a oralidade exploracdo de temas textuais,
mas menos chances de explorar o carater reflexivo e cultural da linguagem.

P3: Pontos positivos: a dinamicidade do ensino; uso de plataformas atrativas
para os alunos; descoberta de novas ferramentas, mudanga de perspectiva do que
de fato ¢é a sala de aula. Pontos negativos: o distanciamento fisico, intera¢do
apenas por tecnologias.

P4: Como professora de redagao, senti dificuldades apenas no tempo gasto, que
acaba sendo maior pelo computador descontextualizada, a utilizagdo de
diferentes géneros textuais. Os pontos negativos seriam os voltados ao
acompanhamento da escrita, em si, pois percebo que, remotamente, as produgoes
textuais dos alunos nem sempre sdo acompanhadas ou avaliadas pelo professor.
P5:. Os pontos positivos seriam os voltados a fuga de uma gramdatica

P6:. No ambito positivo acredito que os alunos puderam ter maior autonomia nas
suas atividades. No estudo da gramatica textual percebo que eles sem a presenca
do professor estdo sentindo bastante dificuldade.

P7: Acho que os positivos foi o que ja relatei, as potencialidades de mudanga nas
estratégias de ensinar e aprender para professores e alunos, a questdo da
gravagado de videoaulas flexibilizando o horario de estudos dos alunos, uso de
recursos como apresentagoes mais dindmicas, ja que ndo temos alguns recursos
na escola. E enquanto pontos negativos acho que ¢ o uso 100% virtual, porque
algumas questoes como a afetividade aluno/professor do estar presencialmente,
o uso e manipulagdo de materiais didaticos como livros, cadernos, escrita e
fluéncia ndo digital e também a falta de acesso e recursos de muitos alunos as
aulas remotas o que acaba por excluir uma grande parte dos estudantes.

P8: Acredito que os pontos positivos e negativos caminham juntos, tudo vai
depender do envolvimento do professor e da capacidade de se reinventar neste
periodo. Considero como negativa a distancia fisica e a troca de ideias feitas nas
aulas presenciais, e como positiva a aprendizagem de novos recursos E géneros
digitais que podem dar mais autonomia ao aluno e professor. slides, blogs, e-
mail, dentre outros.

Com base nos depoimentos dos docentes, verificamos que os pontos significativos

possuem como base justamente as potencialidades do ensino remoto a exemplo do trabalho com



178

a oralidade e dinamicidade através das interagdes professor/alunos, uso de plataformas e
ferramentas enquanto estratégias de aprendizagem, além do trabalho mais contextualizado
focado nos géneros textuais e o trabalho da gramatica de forma descontextualizada em sala de
aula. A autonomia dos alunos em praticas de estudo e a flexibiliza¢ao de horarios foram citados
pelos professores como também a aprendizagem a partir de novos recursos e praticas de ensinar,
como producdo de videoaulas pelo proprio professor.

Acreditamos que em todo ensino a distdncia existe pontos negativos como o
distanciamento além de outros problemas estruturais que dificultam o acesso e praticas eficazes
de ensino e aprendizagem ocasionando baixa participag¢@o dos estudantes, distanciamento fisico
e interacdo unicamente por tecnologias causando a falta de contato de alunos com
materialidades como livros, escrita cursiva, etc. Além destes, problemas de natureza de ensino-
aprendizagem sao relatados como: atividades realizadas com menor aprofundamento reflexivo,
menor acompanhamento das atividades de escrita dos alunos ja que os meios de envios muitas
vezes sdo realizados através de fotografias por redes sociais, impossibilitando um feedback
direcionado e com qualidade, além da comunicagdo 100% virtual.

Nao devemos esquecer o contexto em que estdo inseridos esses professores e alunos,
em meio a uma pandemia que ja duram quase 6 meses, isto ¢, como ja discutimos anteriormente,
¢ necessario criar uma cultura de educacao hibrida que construa praticas sociais e culturais que
passem a fazer parte do cotidiano de alunos e professores causando menos estranhamento e
permitindo experiéncias de uma educag@o mais significativa. Como afirma Vasconcelos (2015),
no contexto do ensino online “[...] tem-se um novo modelo de aprendizagem pautado nas
perspectivas construtivistas, o que diferencia de outras formas de ensino”, mas que,
completamos, pode ser agregado ao ensino tradicional permitindo o surgimento de um novo
modelo de educacao.

No trabalho especificamente com a lingua portuguesa no ensino remoto, questionamos
os sujeitos acerca das estratégias e/ou metodologias utilizadas pelos professores e encontramos

os depoimentos a seguir:

PI: Por meio de exercicios, aproveitando ao mdaximo a produg¢do dos estudantes.
P2 Google Classroom, YouTube, Meet. Video conferéncia, videoaulas.

P3: Google meet, Whatsapp, Google classroom. Slides, videos, videochamada,
proposta de podcast...

P4: A metodologia que utilizo é a sala de aula invertida e o ensino baseado em
resolu¢do de problema. Desse modo, os alunos percebem a importdncia e a
funcionalidade de ampliar as suas competéncias e habilidades no componente
curricular de Lingua Portuguesa. Sobre as plataformas que tenho utilizado, sdo
varias: Google Sala de Aula (repositorio de material e de atividades), Google
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Forms (elaboragdo de exercicios), Google Docs (escrita colaborativa), Google
Meet (encontros virtuais), Youtube (repositorio de videos gravados para que os
alunos acessem a qualquer momento), Mentimeter, Vox Vote, Kahoot (para
enquetes, questionarios e competigoes online), Classtime (para avaliagdo).

P5: Google Meet.

P6: Utilizo a Plataforma Google Classroom, o Meet e o whatsapp. Procuro
desenvolver atividades que envolvam apresentagoes de videos, apresentagdo de
slides, e atividades voltadas a leitura, interpretagdo e producgdo textual

P7: Google classroom, Google meet, whatsapp, e-mail

P8: Utilizamos oficialmente o Google Classroom para postagem de atividades
que possuem pontuag¢do, Google meet para as aulas onlines e transmissoes,
utilizo o Screencast para gravar videoaulas com outros conteudos do ENEM,
como um projeto extraescolar, whatsapp que acaba sendo a maior fonte de
didlogo e tirar as duvidas, como um forum de duvidas e e-mail. Mas pelo menos
os meus alunos ndo possuem muita pratica no uso do email.

Em relacdo ao uso de plataforma oficial, a citada foi o0 Google Classrom enquanto meio
de envio e troca de mensagens, uploads e downloads de atividades e materiais, entre outras
ferramentas. O Google meet ¢ a principal ferramenta para o ensino remoto com horarios
previamente definidos pelas escolas para as aula tedricas de conteudos e explicagdo de
atividades, nele os professores fazem uso de apresentagdes mais dindmicas para potencializar a
aprendizagem dos alunos através de outros recursos como videos, através do youtube, dudios,
através de podcasts, entre outro recursos, como o kahoot. O whatsapp, independente dos chats
no Google sala de aula e no Meet, acaba sendo a maior fonte de troca de mensagens para
duvidas, feedbacks, avisos ja que tem um carater mais instantaneo e pessoal atualmente do que
uma postagem na plataforma.

Na construcao de atividades individuais o Google Forms tem sido a ferramenta mais
utilizada pelos professores tendo em vista a facilidade de manipulagdo para os alunos, isto €, a
maioria sO possui o smartphone enquanto suporte para baixar e enviar atividades, ler e interagir
com os colegas e professores, portanto, pacotes offices como Word, Excell e power point
dificilmente sdo utilizados na construgao e resolugdo de exercicios.

Em termos de atividades coletivas o Google Docs tem contribuido para a construcao de
atividades reflexivas de modo que a interacao entre os estudantes e o aprendizado se torna mais
dindmico e colaborativo. Segundo Fernandes e Brito (2015, p.208) o Google Docs apresenta

varias funcionalidades, entre elas:

Fazer o upload de um documento do Word e converté-lo em um documento
do Google; Adicionar estilo e formatacdo a seus documentos ajustando
margens, espagamento, fontes e cores; Convidar outras pessoas para colaborar
com voc€ em um documento, disponibilizando o acesso de edigdo,
comentarios ou visualizagdes; Colaborar em tempo real e conversar com
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outros colaboradores diretamente no documento; Visualizar o historico de
revisoes do documento e voltar para qualquer versdo anterior; Traduzir um
documento para outro idioma [...]

No entanto, vejamos que a ferramenta foi citada por apenas um professor indicando
algumas possiveis causas, isto €, que os professores ndo possuem essa pratica de metodologia
no trabalho com a escrita, ndo sabem utilizar a ferramenta ou os alunos ndo possuem pratica ou
letramento no uso desse recurso através dos e-mails institucionais. Alguns outros géneros
discursivos como o e-mail ja consolidados e apresentados em Livros Didaticos ndo parece ser
de dominio dos alunos, isto nos parece um reflexo da falta de letramento e trocas virtuais nas
praticas sociais desses alunos de forma que os recursos disponiveis como armazenamento,
ferramentas de edi¢do de textos e a propria estrutura textual de construg¢do na troca de e-mails
ndo eram utilizados ocasionado a falta de contato e fluéncia no uso do género.

Por outro lado, professores como P8 destaca-se no uso de outras ferramentas como
Screncast no uso da gravacao de videoaulas com o objetivo da produ¢do de materiais com o
foco na prova do ENEM, projetos de ensino extracurriculares para incentivar e potencializar os
estudos dos alunos em meio a pandemia que irdo se submeter a avaliagdo em janeiro.

A avaliagdo na educacdo remota durante o periodo de pandemia trouxe algumas
mudangas significativas, isto €, passou-se a ser repensado o processo de aquisicdo de
conhecimento dos alunos, em outras palavras, pudemos verificar um direcionamento de
atividades com uma avaliagdo mais qualitativa em que o aluno possui processo ativo na
resolugdo de problemas através de pesquisas, producdo de materiais e participagdo continua dos

alunos nas atividades como um todo, como destaca P3 e P8.

P1:Videos gravados para o YouTube (canal criado para armazenamento de aulas
e videos nesta pandemia); aplicativos de reunioes como o Google meet e
Microsoft Teamns, Google forms, para atividades e produgoes textuais, Google
classroom, para postagem didaria de conteudos e atividades.

P2: Ainda ndo realizamos essa etapa.

P3: A avaliagdo deve ser continua e, preferencialmente, assincrona. O modelo de
avaliagdo online no formato em que era realizado em sala de aula ndo funciona
mais. A ideia de fiscalizar se o aluno fila ou ndo é impossivel. Portanto, acredito
que a avalia¢do deva ser dada a partir da realizagado de atividades como desafios
a serem realizados, resolugdo de problemas, produgdo de materiais, participa¢do
e projetos de pesquisa. Nesse modelo, o aluno persiste como sujeito ativo no
processo de aprendizagem.

P4: Ndo tenho utilizado nenhuma no cursinho.

P5: O processo de avaliagdo se da através da participagdo dos aprendentes, na
realizagdo das atividades propostas, e também através das autoavaliagoes que os
aprendentes realizam durante o processo.

P6: Por rubricas, atividades de produgdo e Reescrita com feedback do professor,
com maior relevancia qualitativa.
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P7: Foi disponibilizado um documento para avaliarmos os alunos de forma
qualitativa e quantitativa levando em consideragdo trés critérios: estudantes que
participaram das atividades remotas; estudantes que tiveram acesso as atividades
impressas e os estudantes que ndo tiveram nenhum acesso. Portanto, 75% de
participagdo, engajamento e entrega das atividades propostas + 25% de
autoavaliagdo: aplicados para os estudantes que tiveram acesso ao ensino remoto
via plataformas na web ou por meio de material impresso disponibilizado pela
escola. Construgdo de portifolios para os alunos que ndo tiveram nenhum acesso.
Mas no fim, cada escola e professor possui autonomia para aplicag¢do de suas
atividades e pontuagoes através do desempenho dos alunos

P8: Na escola particular, as avaliagoes estdo segundo normalmente as unidades
bimestrais, porém, ha uma divisdo entre nota da avalia¢do e uma nota qualitativa
(que antes ndo existia). Nesta qualitativa, é avaliada a presenca do aluno nas
aulas on-line, sua participagdo e assiduidade nas atividades postadas. Portanto,
ha uma jung¢do de notas, cada qual valendo a metade dos pontos. Desta forma,
tem se observado o processo e o produto.

Alguns depoimentos iniciais nos chama a atengdo, ou seja, P5 e P6 revelam que a
“autoavalia¢do” através de rubricas de aprendizagens tem sido muito utilizado nesse processo
de educagdo online de modo que permite o aluno avaliar a sua propria organizagdo de horarios
de estudos, divisdo de tarefas e atividades, além da sua aprendizagem diante das areas de estudo
0 que ¢ realizado ainda no processo, ndo no final como vinhamos na educacdo presencial
tradicional. Isto ¢, o aluno a qualquer tempo pode reavaliar e buscar o docente sobre suas
duvidas e melhor forma de aprender e resolver os problemas apresentados, dessa forma, como
revela P8, “tem se observado o processo e o produto.”

As informagdes apresentadas por P7 revelam de forma mais pratica o que tem sido
utilizado nas escolas por meio de documentos oficiais disponibilizados nas escolas para orientar
a avaliacdo durante a pandemia da covid-19. Em outras palavras, existe uma jun¢do de notas
qualitativas e quantitativas com o foco na “situacdo” e “desempenho” de cada grupo de alunos,
tendo em vista que hd alunos: l.estudantes que participaram das atividades remotas;
2.estudantes que tiveram acesso as atividades impressas e 3.estudantes que ndo tiveram
nenhum acesso. Isto €, esse depoimento nos informa que uma parcela de alunos de escolas
publicas ndo teve “nenhum” acesso a educacdo formal durante a pandemia. Para estes, foi
desenvolvido um portifélio com atividades de todas as disciplinas para entrega,
provavelmente presencial por meio das escolas para inser¢ao de avaliagdo e notas bimestrais
cujos alunos ndo devem possuir pela impossibilidade de estudar e do professor acompanhar.

Percebemos, portanto, que a avaliagdo durante as aulas onlines acaba sendo um
desafio para uma parcela significativa de alunos e que mesmo com suas potencialidades em

um ensino 100% online sem estruturagdo e planejamento torna-se prejudicial ao retorno
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efetivo do acompanhamento desses alunos. Além dessas questdes levantadas, outras

dificuldades sdo enfrentadas pelos alunos e professores nesse periodo de pandemia.

PI: Manter-se estimulados a ensinar/aprender.

P2: Cansago emocional, internet ruim, metodologia repetitiva

P3: Muitos alunos possuem dificuldade com o acesso a internet e a
disponibilidade de equipamento. Além disso, devemos pensar sobre a
configuracdo familiar desses alunos. Alguns vivem em situa¢do de
vulnerabilidade social e o distanciamento da escola pode potencializar os danos
psicologicos e de aprendizagem. Com relagdo aos professores, as dificuldades
sdo outras: falta de familiaridade com as tecnologias e desinteresse em aprender
sobre, organiza¢do do tempo, as horas necessdarias para produzir material e a
insisténcia em manter o formato presencial no ensino remoto.

P4: Sobrecarga de trabalho, reunioes em horarios de descanso e pouco tempo
ofertado ao aprendizado das novas plataformas aos professores. Além disso,
exigéncias de variagdo de metodologia nas aulas, mas sem cursos especiais
voltados a isso, deixando o professor a propria sorte.

P5: Acredito ter sido a indisponibilidade de uma boa internet, por parte dos
alunos, como também a falta de uma cultura de organiza¢do dos estudos através
do uso das diferentes tecnologias digitais. Para os professores, uma grande
dificuldade foi perceber o desinteresse de algumas turmas pelo ensino remoto.
Também conseguir otimizar o tempo de planejamento, plantdo de duvidas,
devolutivas, principalmente quando se atende através do whatsapp, pois é dificil
para os alunos cumprirem o tempo determinado para o atendimento, estes enviam
mensagens a toda hora, inclusive a noite e aos finais de semana.

P6: A falta de acesso a internet de qualidade, a falta de ajuda dos familiares.
P7: Pelos alunos acredito que foi a desenvoltura com as ferramentas e plataforma
da EAD que nunca tiveram contato. A falta de internet e acesso as aulas, falta de
interesse de alguns em estudar de forma virtual, e acredito que também o ndo
entendimento do que estamos vivenciando que a mudanc¢a na vida muda as
prdaticas. Pelos professores acredito que para alguns a mesma coisa, desenvoltura
com as ferramentas, e quanto a mim acredito que seja a demanda que surgem dos
alunos através da falta de letramento digital, a dificuldade de manté-los
estimulados e ndo se evadirem, pois ndo temos como puxar pela mao.

P8: As falhas nas conexoes, a falta de conhecimento no manejo das ferramentas
digitais, a exaustdo de trabalho em casa, como muitas atividades; a falta de
interagdo e o contato que geram afetividade entre professor e aluno; a sensagdo
de distanciamento, que causa o medo da ndo aprendizagem do aluno. Estas sdo
as principais!

Verificamos um leque de problemas e dificuldades, em relacdo aos alunos manter-se
estimulado ao aprender, cansago emocional, falta de letramento digital muitas vezes
decorrente da auséncia de TICs nas escolas e acesso a internet e a instrumentos para uso
digital como computadores, tablets, laptops, etc; sensagdo de distanciamento, entre outros.

Em relagdo aos professores, o estimulo no ensino por meio de praticas repetitivas
tendo em vista o periodo 100% virtual, o tempo de producdo de atividades virtuais que
demandam mais tempo e a dificuldade de muitos professores que também ndo possuem

letramento digital; além disso, a sobrecarga de trabalho, reunides em horarios que
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presencialmente ndo seria apropriado, interagdo por redes sociais com os alunos que muitas
vezes ndo respeitam hordrios e periodos para feedback de professores. Exigéncia de
metodologias variadas sem a devida formagao aos professores assim como a dificuldade na
otimizag¢do do tempo tendo em vista que o home office ¢ uma modalidade de trabalho que se

imbrica com outros trabalhos domésticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar, os discursos dos professores que responderam aos
questiondrios acima trazem reflexdes sobre as potencialidades do ensino remoto como uma
ferramenta de ensino-aprendizagem para o ensino de lingua portuguesa em nivel médio,
embora também reflitam sobre a problematica dessa forma de ensino, quando inserida de
forma improvisada e sem o devido planejamento e discussdo dos gestores e educadores.

Sabendo da importincia da interatividade, da afetividade, enfim das formas de
relagdes afetivas que o ensino presencial nos oferece, buscamos também refletir por meio
dos depoimentos dos professores acima, os beneficios que um ensino hibrido poderia nos
fornecer no pds-pandemia, integrando o ensino presencial com o ensino remoto como um
meio de complementacdo e de fortalecimento do ensino publico e privado. Ademais, a
importancia do uso das ferramentas digitais j4 era importante e se tornard ainda mais
indispensavel pelas demandas tecnoldgicas e virtuais trazidas pela pandemia do Corona
virus.

Nesse sentido, o ensino remoto que nos foi posto nesse momento de forma
improvisada, poderia ser repensado para integrar o ensino presencial, pois dentro de um
contexto mais favoravel, esse tipo de ensino, de forma previamente planejada, pode
favorecer a reducdo da evasdo escolar por encurtar as distancias, como também ajuda no
fortalecimento e no aperfeigoamento da aprendizagem.

E valido salientar que a inser¢éio da modalidade de ensino hibrido na educagao publica
brasileira precisa ser objeto de discuss@o das politicas publicas educacionais com vistas a
insercdo nas licenciaturas, para que os professores tenham uma formac¢ao mais completa e
engajada com a pratica educativa, como também servir como objeto de discussdo para ser
oficializado como modalidade de ensino nos documentos oficiais que regem a educagdo
municipal, estadual e federal. Dessa forma, uma demanda trazida pela pandemia pode ser
transformada como um instrumento para a transformagao da realidade educacional do nosso

pais.
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Acreditamos que inicialmente ¢ necessario politicas publicas que repensem a educacao
brasileira e, posteriormente, a formagao inicial e continuada de professores para aprenderem a
lidar com diversas realidades, inclusive na modalidade hibrida de ensino que ¢ essencial em
periodos de pandemia como estamos vivenciando. Além disso, a adesdo por parte dos 6rgaos
federais, estaduais e municipais de pacotes de internet e ampliagdo e a devida manutencao dos
laboratorios de informatica nas escolas que acabam sem serem utilizados de forma eficiente
diminuindo sua potencialidade nesse processo. Por fim, ndo devemos esquecer a importancia
do ensino presencial para o fortalecimento de vinculo entre aluno e professor e as memorias
que sdo construidas no ambiente de sala de aula, no entanto, a educacdo remota ¢ uma
ferramenta que veio para somar, contribuindo diretamente no letramento digital de alunos e
professores e permitindo a construgdo de uma nova cultura educacional preparada para o futuro

das novas geragoes.
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ANEXO 1

Questionario - Pesquisa

0l3, estamos desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de discutir a “nova realidade” de
educagao remota ou hibrida que configura o ensino de lingua portuguesa em meio a
pandemia.

Contamos com a sua colaboragao na resolugao das questdes abaixo.

Vocé nédo sera identificado!

*Qbrigatorio

Enderego de e-mail *

Seu e-mail

Vocé atua em escola publica ou privada?

(O Puablica Estadual
(O Publica Municipal

(O Publica Federal

(O Privada

1. O que € educacgao remota para vocé? Educagdo remota € o mesmo que
educacgao a distancia?

Sua resposta

2VMocé tem formacgao no ensino de educagao a distancia ou ja atuou na EAD?
Essa formacgao foi promovida pela Secretaria
Estadual/Municipal/Federal/Particular?

Sua resposta
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3. Foram disponibilizados e/ou trabalhados documentos oficiais orientadores
para o ensino da lingua portuguesa neste periodo de pandemia?

Sua resposta

4. Quais as implicagdes do distanciamento aluno/professores na sua opinido?

Sua resposta

5. Qual o papel da familia na educagao remota?

Sua resposta

6. Quais as mudangas ocorridas no ensino de Lingua Portuguesa em meio a
pandemia?

Sua resposta

7. Quais os pontos positivos € negativos da educagao remota no ensino da lingua
portuguesa ?

Sua resposta

8.Quais as plataformas, estratégias e/ou metodologias utilizadas por vocé na
educagao remota?

Sua resposta

9.Como se realiza o processo de avaliagdo na educagao remota?

Sua resposta

10. Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos/professores que vocé
identificou nesse periodo de pandemia.

Sua resposta
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