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APRESENTACAO

Intitulada como Inclusdo Social na Gestdo Escolar se caracteriza como uma busca
no saber fazer na realidade que nos remete a um processo de exclusdo disfarcado de
inclusdo. A organizagdo dessa obra se deu no intuito de trazer a tona um chamamento
para a discussao sobre o papel de cada personagem que compde o espago destinado ao
desenvolvimento do ensino aprendizagem de forma democratica, que é a escola. Busca-
se assim caracterizar em cada texto aqui discutido um olhar aos personagens principais:
professor, aluno, direcdo, assim como um olhar em processos importantes
estrategicamente como € o caso da avaliac¢ao.

A inclusdo social na educagdo favorece o acesso de todos ao saber e reduz os
obstaculos constantes para aprendizagem. Observamos que é preciso verificar em cada
aluno uma possibilidade de realizacdo no processo de crescimento e desenvolvimento
daqueles que sao diferentes e que necessitam de adequacdo, respeito e apropriacdo de

acordo com suas particularidades, peculiaridades e necessidades.



CAPITULO I

O TRABALHO DO PROFESSOR COM INCLUSAO NAS

SERIES INICIAIS: DESAFIOS E REFLEXOES SOBRE A

REALIDADE DO ENSINO FUNDAMENTAL I EM UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE BELEM/PB

Elaine Cristina de Brito Moreira
Cicero de Sousa Lacerda

Jeane Odete Freire dos Santos Cavalcanti

INTRODUCAO

Nos dias de hoje, falar em inclusao é facil, o dificil é colocar o que é falado em
pratica. Mediante a isso, estd é a preocupagdo do pesquisador quando o assunto €
inclusao, pois a verdadeira inclusao ndo esta acontecendo, mas o que encontramos, hoje,
dentro das escolas sdao formas que desrespeita esta palavra, tdo discutida no ambito
educacional por diferentes pesquisadores, professores e sistemas quando buscam o bem
comum para ambos.

Nesta perspectiva, o interesse pelo o assunto apareceu a partir da leitura que
vinha sendo realizada para realizar este trabalho, bem como esclarecer um pouco mais
sobre a Educacado Inclusiva nas séries iniciais; pois a Inclusao nao é tdo somente para os
alunos com necessidades especiais, como geralmente acontece, mas para todos os
alunos que num dado momento, ndo consegue fazer uma compreensao necessaria do

que deveria ser compreendido de determinado contetido explicado pelos professores.



O objetivo do trabalho é fazer uma reflexdo do professor com formaciao em

Pedagogia que trabalha a Educa¢do Inclusiva nas séries iniciais. A propésito, a
metodologia para o artigo se baseou em pesquisa bibliografica, leituras referentes a
artigo, monografia e pesquisa realizada com trabalhos cientificos.
Diante disso, partimos do seguinte pressuposto: como esse professor esta
desempenhando suas aulas? E mais, o que se pode fazer para melhorar sua relacao
professor-aluno? E como esta sendo sua preocupacdo quando o assunto é inclusdao de
alunos nas séries iniciais?

O referencial tedrico foi subdividido em trés partes, a saber. Na primeira,
caracterizamos de forma sucinta a importdncia da Educa¢do Inclusiva nas escolas
publicas e privadas brasileiras; no segundo momento, discutimos um pouco sobre o
termo inclusdo de alunos nas séries iniciais, pois nao é tarefa facil nem tampouco dificil
relatar a respeito do tema, mas o que ocorre é que esta inclusdo que temos hoje, sé faz
mais é excluir aqueles que precisam ser incluidos nas séries iniciais, sobretudo quando
consideramo-los como pega essencial em nossa caminhada pedagoégica. E por fim, a
terceira parte identificou-se que o professor que trabalha com a inclusao, busca a cada
instante, rever seus conceitos e sua pratica, pois falar em inclusdo é facil, o dificil é
colocar o que é falado em pratica, procurando o bem comum de ambos.

Os resultados e discussao foram subdivido em dois subitens, a saber: no primeiro,
dialogamos com os autores sobre a importancia de como ministrar uma boa aula para o
ensino fundamental I. Nesta perspectiva, caracterizamos que os desafios, dilemas e as
reflexdes que o docente depara sao enormes e, por isso, é essencial uma formacao eficaz,
durante sua formagdo académica, pois se ele ndo tiver uma boa formagao, ndo pode dar
uma boa aula.

No segundo subitem, identificamos que o professor é o protagonista fundamental
para desenvolver procedimentos metodolégicos, que possam ajudar a resolver os
problemas dos alunos nas séries iniciais.

Nas consideracgoes finais, caracterizamos que o docente deva ter em mente na
ocasido, antes de entrar na sala de aula, que o ensino fundamental é o primeiro passo,
para que suceda uma aprendizagem que conquiste o interesse do aluno para continuar a
caminhada no transcorrer nas outras séries e, para isso, é necessario que o docente

reflita sobre sua pratica.



1 A EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS

Padilha (2004, p.107), afirma que, "vive-se a exclusdo, e fala-se de inclusdo para
0s mesmos, em um mundo cuja légica é o capitalismo, em uma configuracdo denominada
globalizacao e neoliberalismo - ndo ha na¢des independentes, nem sistemas religiosos,
nem tampouco escolas. ” Diante do exposto, como, pois, podemos falar em educagao,
para estes quando vivemos em uma sociedade, em que a cada instante, busca o
atropelamento de uns para com os outros, dentro do sistema escolar brasileiro. A

proposito, sobre esta relacao Cavalcante (1999) afirma,

E nessa relagdo, entre o0 mundo e o homem habitado pelo signo e
ideologicamente marcado pelas estruturas sociais, que os sujeitos se
constituem. E nessa relacdo que se cria, como ja foi dito, a possibilidade
de modificacdo reciproca. Ou seja, o sujeito ndo se a sujeita” a partir das
determinagdes sociais, mas nelas se constitui, provocando mudancas
exatamente; porque ela é heterogénea e contraditéria (CAVALCANTE,
1999, p.7).

Conforme, pode-se observar no fragmento, o desafio é fazer com as estruturas
sociais e educacionais comunguem do mesmo objetivo. E, dessa forma seja qual for o
desafio, o pontapé inicial é fazer com que os professores multiplicadores de informacao,
sejam contemplados com formag¢do adequada para atuar nas séries iniciais dentro das
escolas publicas e privadas. Dessa forma, a educagdo se expande pelos processos de
formacdo que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, nas institui¢ées
escolares ou, nos movimentos sociais, assim como em outras organiza¢cdes que lutam,
por uma educac¢do e por uma sociedade mais igualitaria. Mas para Mitler (2003), essa

relacdo exposta sé tras uma certeza que,

As escolas e o sistema educacional ndo funcionam de modo isolado. O
que acontece nas escolas é reflexo da sociedade em que elas funcionam.
Os valores, as crengas e as prioridades da sociedade permeardo a vida e
o trabalho nas escolas e ndo parardo nos seus portdes (MITLER, 2003,
p.24).

Antes de comentar esta citacdo, vamos acolher o que apregoa Referencial

Curricular Nacional para a Educacao Infantil-RCNEI (1998),

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e das diversas propostas curriculares de educacdo infantis
existentes, este Referencial é uma proposta aberta, flexivel e ndo
obrigatdria, que podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim o
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desejarem, na elaboracao ou implementacdo de programas e curriculos
condizentes com suas realidades e singularidades. (RCNEI 1998, p.16).

Diante dos expostos, pode-se observar que a ‘diversidade, pluralidade’ e a cultura
dos alunos estdo dentro das escolas publicas e privadas brasileiras e tudo isso, é fator
decisivo para enriquecer nao sé o curriculo escolar, mas também o ensino na sala de
aula; especialmente, para o professor que leciona nas séries iniciais e que procura a
inclusdo do educando em sala de aula.

Do mesmo modo, um bom professor é aquele conhecedor de lei e, a0 mesmo
tempo, sabedor do local onde vai trabalhar; pois temos realidade e realidades no mesmo
espaco chamado sala e que num dado instante, poderia pensa-se que, os diversos grupos
existentes dentro das escolas publicas e privadas, estdo conectados com sistemas de
ensinos e sao como as redes de informacdo que se circulam livremente no meio
educacional (RCNEI, 1998).

Neste contexto, Gongalves Silva (2007, p. 30), afirma o “papel da inclusdo esta
além de aceitar as diferencas, ela tem inicio numa tomada de consciéncia por parte
daquele que esta inicialmente mais proximo dos alunos ou criancas”.

Antes de tecer comentario, vamos acolher o que ressalta Rodrigues (2006) sobre
a importancia da educacdo inclusiva dentro das escolas. A propdsito, “a educacgdo
inclusiva pressupde uma escola com uma forte confianga e convic¢do de que possua os
recursos ‘didaticos’ necessarios, para fazer frente aos problemas”. (RODRIGUES, 2006,
p-310).

Diante dos expostos, pode-se compreender a importancia de aceitar as
diferencas, pois como sabemos ninguém € igual a ninguém, uma vez que dentro da sala
de aula, o intuito € buscar o ensino e aprendizagem dos alunos e nao desenvolver no
mesmo as diferencas. Para tanto, é preciso a responsabilidade de todos, para quem
busca assumir uma educacdo inclusiva de qualidade e desenvolver uma pratica
pedagoégica, que ajude o ensino e a aprendizagem dos alunos, que sentem a necessidade
de ser incluido na aula.

Portanto, a educag¢dao inclusiva deve acolher a todos os alunos,
independentemente de ser educando com deficiéncia ou ndo, pois se nao for assim como
podemos falar em educacdo inclusiva, quando excluimos aqueles alunos que ndo

apreendem, mas que num dado instante que apreender. Mas, queremos desenvolver



meétodo para aqueles com necessidades especiais, com o intuito, que o educando possa

progredir em sua caminhada educacional.

2 INCLUSAO DE ALUNOS NAS SERIES INICIAIS

Na atualidade, a busca pela a inclusido de alunos nas séries iniciais sdo os
verdadeiros desafios, tanto para os responsaveis que desenvolvem politicas publicas
para a educacdo basica, como para os professores e os diretores que convivem
constantemente com estes, no dia a dia dentro das escolas publicas e privadas, assim

como dentro das salas de aulas.

Mas como deveria ser essa inclusdo? Pois como sabemos, a inclusio nio é tarefa
facil nem tampouco dificil nas séries iniciais, mais precisamos destes dois adjetivos
dentro da educacdo inclusiva, bem como para a inclusao, pois eles serdao fundamentais
no decorrer da caminhada pedagégica.

Nesta perspectiva, comentam Eniceia Gongalves Mendes e outros (2011) em um
trabalho intitulado por Inclusdo escolar pela via da colaboracao entre educagdo especial
e educacao regular, que ainda falta capacitar os professores, a fim de que possam
trabalhar de forma digna com os alunos que precisam dessa inclusao nas séries iniciais,
sobretudo quando pensamos que a educacao inclusiva deva considerar todos os alunos
com necessidade e que precisa melhorar seu estudo, para que consigam prossegui sua
caminhada.

Neste sentido, a busca pela a inclusdo de educando nas séries iniciais, € uma
investigacdo constante por parte dos professores, pois se esses profissionais nao
tiverem essa preocupacdo quem poderia ter., portanto, o professor pode ser e é o mais
responsavel, para observar qual o aluno que precisa mais de inclusdo no contexto
ensino/aprendizagem, pois ensina e convive com 0S mesmos.

Sobre esta realidade, ressaltamos Mendes e outros (2011) quando compreende
que é a través da pratica pedagoégica do professor, que este pode desenvolver
metodologia para classe, ao invés de se preocupar com apenas com alunos com
necessidades educacionais especiais, uma vez que dentro da sala de aula, todos precisam

receber explicagdes de como resolver os contetidos, pois este serdo importante para os
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educando no dia a dia. Portanto, ambos vao compreender que os assuntos sao como teia
e que precisa um do outro para o aperfeicoamento da inclusdo dentro das outras séries.

Neste sentido, quando se fala em inclusdo, primeiramente vém em nossas mentes
a alunos com necessidades especiais (ou que vem recebendo outros termos), para
designar tal dificuldade por tarde desse aluno, no entanto, em nosso trabalho estamos
nos referindo nao sé a esse aluno, mas também a todos os alunos, que de uma forma ou
de outra se sente a necessidade de ser incluido nesta nova etapa em que a educagao
inclusiva vem passando.

Neste contexto, a palavra inclusdo de alunos nas séries iniciais podem assumir
diferentes sentidos e, a0 mesmo tempo, ndo se pode atender as demandas que queremos
que seja incluido em nossas pesquisas. E o que podemos constar, quando buscamos
pesquisadores que estudam a tematica, isto é, que as vezes encontramos trabalho,
monografia, disserta¢do a respeito do tema, entretanto ndo tratam do assunto da forma
como almejamos, mas sim de forma vaga sobre a tematica educagdo inclusa de alunos
nas séries iniciais.

A respeito da tematica, diz Mantoan (2003, p.24), “por tudo isso a inclusdo
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita aos alunos com
deficiéncia, e aos que apresentam dificuldade de aprender, mas a todos os demais, para
que obtenham sucesso na “educacdo inclusiva”. Antes de comentar esta citacao, vamos
acolher o que diz outro pensamento sobre a tematica inclusao de aluno.

Marcela Evelyn Serra Silva Caceres (2009, p.10) em seu trabalho cujo titulo é,
Educagdo inclusiva: concepgdes dos professores da rede regular de ensino a questdao da
“Educacdo Inclusiva vem sendo bastante discutida nos ultimos anos, sobretudo apés a
Declaragdo de Salamanca em 1994, que reconheceu a necessidade e a urgéncia de
garantir a educagdo para os alunos com obrigac¢des educativas especiais”.

Mediantes a esses pensamentos, pode-se observar de forma sucinta, que o
primeiro empenho para os sistemas de ensino é fazer com que todos os atores que
trabalham com a educacdo saibam do que pode e o que ndo pode fazer, quando o
assunto é educacao inclusiva para os alunos. No mais, estes alunos tém resguardado na
lei a importancia de um bom ensino e uma boa educac¢do, pois eles sdo pecas
fundamentais dentro das escolas publicas e privadas brasileiras, e por isso possam ser
compreendidos diante de sua dificuldade, pelos os docentes quando o assunto € ensino e

aprendizagem.
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Assim, a forma como a educagdo inclusiva vem sendo apregoada pelo Ministério
da Educacdo, esta se constituindo de forma essencial para o ensino, uma vez que este
vem passando por mudanc¢a perpassada no tempo e no espag¢o, € ndo sO isso, mas
também a informagdo tende acompanhar estd tendéncia, porque o conhecimento abre
novo horizonte na vida do educando.

Portanto, a inclusdo de aluno nas séries de ensino fundamental deve ser de suma
importancia, para os sistemas de ensino, bem como para as escolas, pois as concepg¢des
que temos ainda, da inclusdo de aluno sao consideradas arcaicas se pensamos que a
inclusao é para todos e ndo para alguns, como geralmente vem acontecendo nas escolas

publicas e privadas brasileiras.

3 0 TRABALHO DO PROFESSOR E A INCLUSAO

Na atualidade, o dilema que o professor encontra é trabalhar com a inclusao.
Dessa forma, o que seria inclusdo? Consideramos de suma importante, responder esta
pergunta. Na concepg¢do do dicionario Aurélio (1993, p. 380) a palavra inclusao deveria
ser “compreender e abranger, bem como estar incluido ou compreendido, fazer parte
de...”. Para Sassaki (1997, p.41) apud Nascimento (2012) “inclusdao é um processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas,
com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade”. Antes de comentar este pensamento vamos acolher o que diz
Nascimento.

Na concepcdo de Nascimento (2012 p.9) inclusao significa, “incluir é trocar,
entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusao, transpor barreiras que a sociedade
criou para as pessoas”. Ainda com autora, é oferecer o desenvolvimento da autonomia,
por meio da colaboragdo de pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a
poder decidir por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.

Pelos expostos, pode-se deduzir que este pode ser o primeiro dilema que o
docente vai encontrar quando procurar trabalhar a palavra inclusao, em sala de aula,
pois como sabemos nem todos compreendem esta importancia, mas sera a tarefa do
professor junto com o gestor buscar desenvolver esta proposta de inclusdo para os
educandos, ainda que no primeiro momento encontre dificuldade para incluir que todos

precisam de inclusdo em sala.
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No mais, pode-se compreender que estes autores supracitados tém como
preocupacdo principal, que as escolas juntamente com os docentes entendam que
inclusdo é uma tarefa ardua e, portanto, o trabalho no primeiro instante ndo sera facil,
mas com passar pode-se indo sendo conquistado por ambos, dentro das escolas publicas
e privadas no territdrio brasileiro.

Freire (1996, p. 39) compreende que: “é pensando criticamente a pratica de
ontem e de hoje, que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso teoérico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica”. Diante do exposto, observa-se que o passado anda junto com o presente,
e certamente, acompanhara o futuro. Porém, devemos buscar o melhor sempre que for
possivel, para que possamos inserir com nosso trabalho a inclusido, desde que ndo
passemos uns por cima dos outros e, como consequéncia, ndo nos afastemos do nosso
proposito, ou seja, melhorar nossa pratica pedagdgica buscando a inclusao dos alunos.

Diante de tudo isso, é notdrio dizer que o trabalho do professor mediante o
assunto inclusdo é importante, mas é preciso que o professor reconheca que ele sozinho
ndo consegue fazer muitas coisas. Assim, faz com que o docente valorize mais ainda o
que ele esta fazendo, para que aconteca a inclusao de aluno com necessidade especial ou
sem necessidade em sala.

Portanto, concordamos com Caceres (2009, p.29), quando diz que a inclusdo
educacional “exige que o professor reconheca que as dificuldades escolares encontradas
nao devem focalizar o aluno como culpado, mas sim considerar as limitagdes existentes
nos sistemas de ensino e nas escolas”; ainda com autora em tela, o desafio implica numa
nova visdo de necessidades educacionais especiais das escolas, dos professores e de

todos os recursos humanos que nela trabalham.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 0S DESAFIOS QUE O PROFESSORES ENFRENTAM NA HORA DE MINISTRAR AS
AULAS NAS SERIES INICIAIS.

Nos dias de hoje, s6 temos somente um professor para dar aula nas séries iniciais
no decorrer do ano letivo. Entdo, esse profissional deve ter uma formacao bastante

eficaz, durante sua formacdo académica, pois se esse docente nao tiver essa formacao,
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seu conhecimento sobre as disciplinas, pode ficar restrito e, como consequéncia, nao
pode ministrar uma boa aula.

Diante disso, o objetivo do trabalho é fazer uma reflexdo do professor com
formacao em pedagogia, que ensina nas séries iniciais. E como hipdteses questionamos:
como esse professor desempenha as aulas? O professor tem dificuldade na hora de
ministrar a aula? O que pode fazer para melhorara sua pratica na relagdo professor-
aluno, nas séries iniciais?

Em uma pesquisa intitulada por O processo de alfabetizacao na Educacao Infantil:
percursos de uma professora-pesquisadora de autoria de Giselle Mendes dos Santos
(2010) afirmam que, descobriu com Freire (1996, p. 39) que: “é pensando criticamente a
pratica de ontem e de hoje, que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica”.

Diante do exposto, compreende-se da importancia do professor com formacao em
pedagogia para ensinar nas séries iniciais, uma vez que a referida professora em tela
tem formagdo em pedagogia e o proprio Paulo Freire, também, é pedagogo e, desse jeito,
estes profissionais tém como finalidades refletirem sobre o ensino fundamental nas
séries iniciais, ou seja, como estdo sendo a preocupacdo para quem ensina o ensino
fundamental I.

Neste contexto, é normal que esse profissional, em algum momento, tenha
dificuldade na hora de ministrar as aulas. E essa dificuldade faz parte do nao sé do
contexto do professor com formacao em pedagogia, mas dos professores com formacao
em licenciaturas e que ensinam outras disciplinas. Para tanto, Souza (2011, p.122)
compreende, “os fendmenos como manifestagdo local e que possuem influencias globais,
que se buscam novas orientacdes para a pratica do professor no ensino superior”.
Continua o autor, sobretudo para os cursos de forma¢do do docente sdo recorrentes as
ideias de que, nesse nivel de ensino, ndo é necessaria informagdo pedagdgica, de que o
dominio dos conteddos do campo de disciplinar é suficiente.

Mediante ao exposto, compreende-se que ndo s6 a fundamentagdo tedrica nem
tampouco o conhecimento espontaneo adquirido pelo professor ao longo do tempo, mas
também os dois se complementam no contexto sala de aula. Além disso, pode-se
observar que para ministrar uma boa aula nas séries iniciais, é importante que o docente

seja capacitado, pois ele ndo vai passar somente algumas horas em sala de aula e depois
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ir para outra turma, (como geralmente acontece no fundamental II), mas vai ficar o
tempo todo na sala de aula com os alunos. Diante disso, eis ai, o desafio da importancia
de uma 6tima formacao, para os professores quem ensina nas séries iniciais.

Ainda sobre o contexto, da formacdo académica do profissional que atua no
ensino fundamental I, Freire (1996, p. 29), apud Santos (2010) comentam, “(...) o que ha
de pesquisador no professor nao é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a
busca, a pesquisa”; ainda com o autor supracitado, o de que se precisa é que, em sua
formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador.

Diante do exposto, observa-se que todo pesquisador é professor e vice-versa, € o
que podemos perceber, quando Freire apregoa para os pedagogos nas séries iniciais.
Entdo, essa preocupacdo exposta, deveria ser, também, dos professores que ensinam o
fundamental [, mas sabemos em que alguns momentos, que, ndo existe esta preocupagao

no ensino fundamental I. Mas Pinheiro, (2006) ressalta:

O despreparo pela atividade docente e o distanciamento da pesquisa
revelam desconhecimento do papel do professor e da sua func¢ido na
universidade que exige, concomitantemente, atuacdo na docéncia e na
pesquisa. A falta de compromisso com a docéncia pode refletir na
organizacdo dos planos de aula, especialmente para as licenciaturas,
cujos conteudos ministrados, objetivos definidos e procedimentos
metodoldgicos utilizados estdo desconectados da realidade e da escola
basica. (PINHEIRO, 2011, p.103).

Diante do exposto, observa-se que a técnica e a metodologia andam juntas, na
pratica pedagoégica do professor que ensina na série inicial. E o que podemos perceber,
na citacdo a apregoa para os professores, de maneira geral. Para tanto, é fundamental o
comprometimento por parte dos docentes, no momento que forem desenvolver os
planos de aula para as séries iniciais, pois é através desse empenho entre o saber
conquistado e o saber transmitido, que o sucesso aparecera no ensino fundamental L.

Neste contexto, Maria de Fatima Soares e José Augusto de Carvalho Sobrinho
(2006, p.2) em um trabalho intitulado, A docéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental: reflexées sobre a mobilizagdo do saber experiencial, afirma que, “o professor
em sua pratica pedagogica deve ter o dominio do contetdo a ser ensinado, embora isso

ndo garante que ele seja um bom profissional, pois € preciso que ele tenha conhecimento
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de outras disciplinas”; ainda com os autores, os conhecimentos adquiridos pelo
professor nao se restringem a formacgdo inicial, pois ele também aprende criando,
aplicando, desenvolvendo no seu cotidiano escolar.

E nesta perspectiva, que o professor deva ter em mente no momento que
adentrar na sala de aula, que o ensino fundamental é o primeiro passo, para que suceda
uma aprendizagem que conquiste o interesse do aluno para continuar a caminhada no
transcorrer nas outras séries. Assim, é necessario que o professor re/analise a sua
pratica pedagoégica, uma vez que vivemos em um mundo, em que a utilizacdo e aplicagao
do conhecimento buscam o bem comum dos alunos, que estudam nas séries iniciais.

A propésito, Perrenoud (2002) comenta que, o professor em sua pratica de
trabalho deve-se criar situagdes que estimulem a capacidade de raciocinio de seus
alunos, utilizando métodos alternativos para facilitar e desenvolver o conhecimento, as
habilidades destes. Mediante, a este pensamento observa-se que cada momento
historico, o professor tem uma disposicdo, para orientar e reorientar sua pratica
pedagoégica, perpassado no tempo e no espago. Portanto, sdo reflexdes que o docente
tem a cada instante, em sua jornada de trabalho esta refletindo o que pode e o que nao
pode fazer para aumentar seus conhecimentos, que supere os problemas encontrados na
ocasiao de dar aula.

Para tanto, o contexto que ora apresenta educacdo brasileira e o ensino
fundamental nas séries iniciais, posta para o docente, sao ocasido que merecem uma
reflexdo permanece, para quem continua nessa caminhada, uma vez que o saber para
estes ndo se encontra disponivel aleatorio, como se fosse um saber inacabado ou
destituido no tempo e no espago; mais sistematizado e fundamentado em procedimento
metodoldgico, ou seja, no conhecimento produzido com base em fundamentacao teorica,

acolhida na universidade ou faculdade durante a formac¢do que passa o docente.

4.2 0 QUE PODE FAZER PARA MELHORAR O ENSINO E APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS?

Em minha caminhada como docente do ensino fundamental tem-se, as vezes,
algumas inquietag¢des, como: por exemplo, como se pode fazer para melhorar a pratica

pedagoégica, sobretudo para aqueles alunos que, ndo sabe ler e tem dificuldade para
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copiar e nem tampouco sabe realizar as quatro operagdes, apregoada RCNEI, (1988)
juntamente com LDB (1996), considerados essenciais na vida do educando.

Perante a essa realidade, ressalto o pensamento de Pimenta (1999, p. 22), quando
afirma “conhecer significa estar consciente do poder do conhecimento para a produgao
da vida material, social e existencial da humanidade”; e Soares e Sobrinho (2006, p.2)
complementam o “docente deve ter o saber, mas principalmente ter a competéncia de
saber transmitir, pois as competéncias do professor sdo indispensaveis para que os
alunos tenham uma aprendizagem significativa”.

Mediante a estes pensamentos, e baseado nas preocupagdes procurei
desenvolver alguns procedimentos que ajudassem os alunos a superar tais dificuldades,
que a nosso ver, dificulta no ensino/aprendizagem dos educandos. Estes recursos estdo

representados no Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 - Procedimentos de leituras

Confeccionar junto com os alunos as vogais;
Confeccionar juntos com os educandos o alfabeto;
O dicionario;
Pesquise os significados das palavras do texto cujo sentido vocé desconhece;
Ler o texto Lenta e atentamente;
Resumir o que leu;
Escolher um paragrafo, ou uma palavra para memorizar;
Assumir um compromisso.
Fonte: elaborada pela autora, 2015.

Os recursos foram confeccionados com o intuito de ajudar os alunos com
problemas na hora de realizar as atividades proposta por mim. Sendo assim, sao
recursos didaticos simples, mas que naquele momento é valioso. A finalidade no qual
construirmos as vogais e o alfabeto junto com os alunos foram para que, eles fossem
reconhecendo cada letra (que tinham dificuldades na hora de copiar) que compde o
nosso alfabeto. Mas é preciso ressaltar que esse procedimento que esta disponibilizado
(tabela) nao fui eu que disse, mas ja se encontra disponivel em livro e na internet.

Para este procedimento, utilizamos cartolina, tesoura e letras do alfabeto. Depois
disso, ressaltei que sempre quando vamos fazer uma leitura pela primeira vez num

texto, é necessario o diciondrio cujo intuito é para pesquisar as palavras que nao
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conhecemos, pois ninguém sabe tudo e precisamos do dicionario quando surgir uma
palavra nova, que ndo sabemos o significado. Diante dessa explicacdo, um aluno
perguntou que nao sabia disso e, as vezes, tinha ddvida, mas ndo sabia como fazer para
tira-la. E por fim, o aluno disse: fiquei satisfeito com esta explicacdo, professora.

Além disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, RCNEI,
(1998) ressalta que hd uma necessidade em propor meios que agucem o interesse da
crianga, que estuda nas séries iniciais para que esclareca que esta é face adequada para o

aluno perguntar, falar, ouvir enfim, observar o que permeia sua volta, no mais:

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educagdo para
as criangas pequenas deva promover a integracdo entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca,
considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as divergéncias
estdo exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com
cada um desses aspectos. (RCNEI, 1998, p. 17)

Sobre isto, ressalto um pensamento de Santos (2010, p. 23), quando questiona
dizendo, mas “sera que ha realmente esse consenso? O que pensam professores e pais de
alunos sobre a finalidade da educagao infantil? Como a resposta da Leticia, outras falas
do cotidiano nos trazem pistas sobre concep¢des da educacdo infantil”.

Na verdade, sdo preocupagdes que o docente tem, quando se procura desenvolver
um trabalho dignamente nas séries iniciais, pois um professor que ndo tenha a
capacidade de querer buscar meio que modifica a passividade do aluno é um
profissional acomodado com a realidade onde ele trabalha.

Borges (2004, p. 178), em sua pesquisa o professor da educacao basica e seus
saberes profissionais afirmam que, “para a pratica docente é fundamental que os
docentes tenham um conjunto de posturas relativas a um saber ser e um saber fazer em
sala de aula”. Em outro momento, Caldeira (1995, p. 8), ratifica o que Borges disse e
acrescenta, “a pratica docente é, portanto, resultado de um processo de construgao
historica. Nesse processo, alguns elementos dessa pratica permanecem, isto é,
apresentam continuidade histérica, enquanto outros se transformam”; ainda com autora
supracitada, na pratica docente, nem tudo é reproducao.

Mas voltando ao assunto, o que esses professores tens em comum? Seria a
formacdo em licenciatura? Ou quem sabe estdo preocupados como os docentes estdo

realizando as atividades nas séries iniciais, isto é, visando o éxito da aprendizagem das
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criangas, que estudam nas escolas publicas e privadas brasileiras. Assim, é importante
ressaltar que o docente que trabalha no ensino fundamental I, deve pensar em reflexdes
e nos desafios que as séries iniciais deixam ou propdem para eles, antes de assumirem a
profissdo de professores.

Em suma, os dilemas que o ensino fundamental I deixa para o docente sdo muitos
entre os quais se podem citar: alunos que ainda precisa aprender a ler e a copiar, falta
incentivo para professores e alunos como recursos didaticos que ajudem tanto os
professores como os alunos, na ocasido de realizares atividades que busquem os

aperfeicoamentos fisicos, cognitivos e afetivos dos alunos nas séries iniciais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, neste trabalho fazemos que o professor licenciado em pedagogia seja o
docente mais preparado para trabalhar na Educacdo Inclusiva nas séries iniciais. Neste
contexto, esse profissional deve ter uma formacgao bastante eficaz, durante sua formacgao
académica, pois se esse docente nao tiver essa formacdo, seu conhecimento sobre as
disciplinas, pode ficar restrito e, como consequéncia, ndo pode ministrar uma boa aula
nas séries iniciais.

Do mesmo modo, podemos observar que para ministrar uma boa aula nas séries
iniciais, é importante que o docente seja capacitado, pois ele ndo vai passar somente
algumas horas em sala de aula e depois ir para outra turma, (como geralmente acontece
no fundamental II), mas vai ficar o tempo todo na mesma sala com os alunos. Mediante a
isso, destacamos que isso é o maior desafio para os professores que busca trabalhar a
inclusao nas séries iniciais.

Nesta perspectiva, caracterizamos que a verdadeira educagdo inclusiva é aquela
que nao exclui nem um aluno, independentemente de ser aluno com necessidade ou nao,
por isso afirmamos que isto sdo fatores que o docente deva ter em mente no momento
que adentrar na sala de aula e que o ensino fundamental é o primeiro passo, para que
suceda uma aprendizagem que conquiste o interesse do aluno para continuar sua
caminhada no transcorrer nas outras séries, e para isso, é necessario que o professor
reveja sua pratica pedagodgica, uma vez que vivemos em um mundo onde os professores

fiquem cientes que o bem comum é de fundamental para os alunos nas séries iniciais.
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Em suma, identificamos que o éxito da aprendizagem das criancas, que estudam
nas séries iniciais depende como o professor propde as atividades. Portanto, as
Educagdes Inclusivas nas séries iniciais devem atender a todos os alunos e, esta busca
deve ser o maior desafio, quando se busca desenvolver um trabalho que almeje a

inclusdo dos alunos nas séries iniciais.
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CAPITULO II

ESCOLA DEMOCRATICA: DESAFIO DO COTIDIANO

Elaine Cristina de Brito Moreira
Cicero de Sousa Lacerda
Josemary Marcionila Freire Rodrigues de Carvalho Rocha

Raquel de Lourdes Miranda Carmona

INTRODUCAO

A participagdo é o principio fundamental da gestdo democratica. Através dela, a
escola e os seus sujeitos sdo os elementos principais para a consolidagdo desse conceito,
uma vez que se trata de um espago especial institucionalizado em que a educagao
acontece e pode ocorrer a formacdo de cidaddos capazes de fazer a diferenca. Sendo
assim, a participacdo efetiva da comunidade escolar na consolidagdo da gestdo
democratica é fundamental, por isso democracia e escola possuem uma relacdo tdo
préxima, principalmente ao analisarem-se as mudangas ocorridas durante os anos no
pais que tem relacdo direta com as transformac¢des no ambito escolar.

Infelizmente nem sempre é possivel a participacdo de todos os elementos da
comunidade escolar nas decisdes da escola. Evidentemente quando ha uma ruptura na
participacdo do ambito escolar, é a propria escola e a comunidade escolar que ficam
prejudicadas pelo descompromisso que fatalmente leva ao insucesso de toda a agao
educativa.

As dificuldades existem e precisam ser superadas. Sendo assim, o gestor escolar
pode fazer toda a diferenca sendo um agente facilitador do contato e articulador entre a

comunidade e a escola. O gestor que faz op¢ao pela administracdo coletiva, pautada no
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processo democratico, garante o sucesso de sua gestdo e, consequentemente de todas as
acoes e processos educativos desenvolvidos na escola e na comunidade.

O presente artigo tem como objetivo, investigar os desafios da gestdo escolar
democratica, o papel do gestor escolar e a importancia da construgao coletiva do Projeto
Politico-pedagégico para a consolidagdo de uma educagdo democratica e participativa.
Para tanto se utilizou a pesquisa bibliografica através de livros e trabalhos académicos.

Observando a sociedade em que vivemos, pautada nos principios democraticos,
percebemos que, apesar da forca do capitalismo que impera no sistema global, a
colaboracdo de todos os agentes sociais é o Norte para se alcan¢ar uma democracia
através de um processo democratico.

Na escola isso nao é diferente, a democracia se apresenta como o caminho mais
coerente para tentar aproximar os processos e as relacoes desenvolvidas dentro da
escola da comunidade aonde a mesma esta inserida. Para isso, a descentralizacao e a
transparéncia das a¢des tem se apresentado como uma maneira efetiva de unir esforgos
de todos os membros da comunidade escolar: professores, pais, alunos, funcionarios,
entre outros.

Todos os espacos da escola e os recursos disponiveis nela devem ser
aproveitados para promover a democracia, assim como, todas as opinides devem ser
consideradas.

Somente através do respeito as consideracoes de todos os membros da
comunidade escolar, respeitando também a legislacdao vigente, alcangcaremos o sucesso
efetivo na missao de educar e de formar cidadaos criticos, conscientes e participantes da

acoes na escola e da sociedade.

1 A DEMOCRACIA: O PERCURSO DA SOCIEDADE ATE A ESCOLA

No Brasil, apés diferentes periodos intercalando monarquia, republica e
ditaduras, a partir de 1998, com a promulgacao da Constituicdo Federal (CF/88), houve
um grande avan¢o em direcdo a consolidacio da democracia do pais. Com a
redemocratizacdo, os periodos de repressdo ficaram para tras, porém, alguns entraves,
resultado de anos de repressdo ainda permanecem até o presente. Mas, os avang¢os, que
auxiliam no desenvolvimento das transformagdes democraticas, comegaram a acontecer

em todos os setores da sociedade, inclusive, dentro do espago escolar e nas relagoes
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estabelecidas na escola. Assim, a educa¢do assumiu o papel de formadora de sujeitos
capazes de fazer a sua proépria historia. Os ideais da democracia, da coletividade nas
decisdes, da gestdo democratica, da transparéncia e da responsabilidade no uso dos
recursos comec¢aram a ser desenvolvidos e impulsionados.

Podemos dizer que a década de 1980 foi um periodo importante para a
sociedade brasileira, pois, a redemocratizacdo da politica, que aconteceu nesse periodo,
foi fruto de um processo de debates politicos e educacionais contra as administracdes
antidemocraticas, autoritarias e excludentes vivenciadas desde o periodo da Ditadura
Militar que implantava gestdes centralizadoras, intervencionistas, diretivas e
burocraticas e ndo permitiam nem a discussdo e, nem tampouco, o acesso a agoes
democraticas.

Desta forma a escola adere a métodos democraticos incorporando as alteragdes
tratadas pela legislacdo da Constituicdo Federal de 1988, conforme 1é-se no art. 206, ao
dispor que “o ensino serda ministrado com base nos seguintes principios: VI - Gestao
democratica do ensino publico na forma da lei ” (BRASIL 1988), e na LDBEN n2 9394/96,
em art. 32: “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: VIII - Gestao
democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislacao dos sistemas de ensino
[..]” (BRASIL, 1996).

Esse foi o primeiro passo rumo a democratizacao do ensino, o que nao significa
dizer que, que foi um processo tranquilo e imediato. Afinal, em pleno século XXI, apesar
de tantas legislacOes e de experiéncias exitosas, ainda vivenciamos uma necessidade de
reforcar a importancia de democratizacao do ensino.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/1990, em seus
artigos 15 e 16, dispde especificamente sobre o direito da crianca e do adolescente a
liberdade de opinido e expressdo e de participar de toda a politica na forma da lei
(BRASIL, 1990), assim como Estatuto do Conselho Escolar (BRASIL, 2005), que legitima
a participacao da comunidade escolar na escola.

Essas leis se complementam e abrem espaco para a participacdo da sociedade
em todas as a¢des da escola. Sendo assim, a legislacdo procura atender aos anseios de
um novo pais que, ao retornar a era democratica, esta reaprendendo a respeitar e
valorizar os anseios da maioria das pessoas, oportunizando o exercicio da cidadania.

Esta licdo s6 é desenvolvida com a pratica, ou seja, participando da eleicao de

diretor de escola, lider de turma, grémio estudantil. Por essa razao, a escola é peca chave
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para a formag¢do do sujeito democratico, pois é o espaco onde ele aprende a dar os
primeiros passos dessa longa jornada.

O respeito a cidadania exerce um papel fundamental no processo de
democratizagdo dos espagos sejam eles sociais, escolares ou humanos. A escola,
enquanto instituicio de ensino que transforma o ambiente e o cidaddo que nela se
forma, é um espaco primordial e decisivo para a assimilacao dos conceitos democraticos
e para as pautas de autonomia em todo o processo escolar.

Para Bortolini (2013, p. 7), alunos, professores, funcionarios e membros da
comunidade tem um papel importante na concretizacdo dos ideais democraticos e o
gestor escolar que apresenta a capacidade de administrar as relacdes exercidas dentro
deste ambiente, propiciando vez e voz a todos os segmentos da comunidade escolar,
consegue bom éxito na sua missdo de administrar, com o melhor proveito possivel as
relacoes sociais desenvolvidas dentro e fora da escola.

Porém, sabemos que os sujeitos da escola, ou seja, o gestor, os professores, os
funcionarios e os alunos podem muito pouco diante da for¢a do governo. Entra aqui, um
outroelemento de forca diferenciada, quando trabalha de maneira coletiva que é a
comunidade, que faz a maquina andar através da pressao social.

A comunidade escolar precisa garantir seu espa¢o na escola e lutar com ela pela
solucao dos problemas. Bortolini (2013, p. 6),afirma que o grande trunfo dessa parceria
é proporcionar uma educag¢do de qualidade. Mas, para isso, € preciso que os professores,
pais e alunos percebam que cabe a eles construir a realidade escolar através da
elaboracao de seu Projeto Politico-pedagogico.

O Projeto Politico-pedagégico é um instrumento que possibilita efetivar as
vivéncias e as posteriores promocdes de transformacdes significativas no ambito
escolar. Trata-se de um instrumento democratizador do espagco e das relacdes
intraescolares. Porém, ndo impde concorréncia, doacao ou participacdo, mas estimula a
interacdo entre os elementos num processo continuo.

Conforme Urbanetz e Silva (2008, p. 68),

Muitos desses fatores sdo consequéncias diretas, como a busca pela
coletividade, o outro, ao invés do individuo em primeiro lugar, de um
sistema econdmico que, aos poucos, desvencilha-se da competitividade
acelerada, para a solidariedade, a cooperagdo, a unido, pois ninguém
consegue progredir sozinho e isso vale também para a educagdo. A
busca pelo caminho coletivo, que demanda mais solidariedade do que
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competitividade, expressa as necessidades prematuras de uma
sociedade que chegou ao século XXI sem resolver questdes basicas para
a sobrevivéncia do homem (como a fome e o saneamento basico, por
exemplo).

A escola necessita trabalhar todos esses elementos e ao mesmo tempo
aproxima-los da sua prépria realidade e dos alunos, pois, numa sociedade dominada
pelo capitalismo, onde impera a competicdo e o egoismo, as regras vigentes na estrutura
econdmica tem uma tendéncia a se propagar por toda a sociedade, inclusive no ambiente
escolar. Assim, as instituicdes escolares devem ser espagos socialmente construidos,
coletivamente transformados e democraticamente consolidados, uma vez que esses
elementos sao fundamentais para uma educacao de qualidade pautada pela formacao de
pessoas capazes de fazer a diferenga em qualquer profissao.

Se a escola busca forma o cidaddo para a convivéncia e as relagdes sociais, ela
tem que trabalhar os conceitos sociais dentro do seu préprio ambiente, ha de ser
disponibilizado a oportunidade para que se trabalhe com os conceitos que envolvem a
tolerdncia para com os que pensam e agem de maneiras diferentes. Seguindo essa forma

de raciocinio, Sacristan (1998, p. 34) afirma que,

A democracia deve ser vivenciada no cotidiano escolar, em todos os
momentos, para todos os fins. Isso demonstra, além de transpareéncia,
coeréncia e responsabilidade com o processo educativo. A comunidade
escolar precisa sentir que a escola é um espago seguro, confiavel,
promotor de vivéncias para o bem comum e aberto para o novo, o
concreto e, acima de tudo, capaz de produzir, quando necessario,
mobilizacdo social. Essa tomada de consciéncia deve ser a referéncia, a
cara da escola, uma vez que a escola é o lugar de concepc¢ao, realizagdo e
avaliacdo de seu projeto educativo. Necessita, para tanto, organizar seu
trabalho pedagdgico com base em seus alunos. Essa perspectiva é
fundamental para que ela assuma suas responsabilidades sem esperar
que as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa. Dessas,
necessitam as condi¢cdes para leva-la adiante. Portanto, é importante
que se estabelecam as relagdes entre escola e sistema de ensino
(SACRISTAN, 1998).

Pelo exposto, percebemos que o exercicio da democracia ndo é tarefa facil, mas
é extremamente necessario, principalmente no espaco escolar que é o ambiente que
torna legitimo e consolida as ideias e as acdes da sociedade. As formas de participacao,

bem como suas dificuldades, serao abordadas na etapa a seguir.
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2 A VALORIZACAO DO COLETIVO NA ESCOLA

A escola, através de seus sujeitos, é o inicio de tudo, ou seja, se aprende a
construir seu préprio futuro a partir da exposicao e confrontacdo de ideias, a fim de
aprender a viver em sociedade. Sendo assim, a participacdo escolar é um principio que
deve ser elaborado diariamente, com dedicacdo e muito comprometimento.

Para Bortolini (2013, p. 4), a instituicdo escolar deve procurar socializar o saber
permitindo compartilhamento e a produgao de ideias, bem como o debate da ciéncia, da
técnica e das artes. A escola deve ter um compromisso politico voltado para a
interpretacdo das necessidades reveladas pela sociedade e, desta forma, direcionar suas
atividades para o saneamento, ou pelo menos, o atendimento dessas necessidades como
resposta aos anseios da comunidade onde esta inserida.

Desse modo, algumas dificuldades sao apontadas, como a intervenc¢ao do poder
politico governamental, especialmente nas pequenas cidades, a falta de preparo dos
gestores, a pouca motivagdo de alunos, professores e funcionarios, a auséncia de uma
proposta pedagégica ou quando a mesma deixa a desejar, bem como quando os pais sao
apenas elementos figurativos em Conselhos Escolares e Circulos de Pais e Mestres.

Sendo assim e como grande passo para a democratizacdo do ensino, é de
fundamental importancia a participacdo da comunidade na escola. Para Bortolini (2013,
p. 7), este é um caminho arduo, de muito convencimento e de conquistas que sé é feito a
medida que se cria oportunidades, ou seja, € um caminho que se faz ao caminhar e que
ndo elimina a necessidade de reflexdao a cerca dos obstaculos e das estratégias para
vencer as dificuldades que se apresentarem. Essa abertura so6 é possivel através da acao
coletiva.

Na busca pela conquista da democratizacao escolar a contribuicdo de cada um é
indispensavel, a participacdo de cada pessoa ou grupo traz para o coletivo da escola as
suas respectivas percep¢oes da realidade e as possiveis maneiras de como lidar com os
desafios que sdo apresentados. Desta forma, através de um debate coletivo é construida
uma realidade democratica dentro do ambito escolar. Liick (2006, p. 52) complementa

essa ideia ao afirmar que:

A promogao da participagdo deve ser orientada e se justifica na medida
em que seja voltada para a realizacdo de objetivos educacionais claros e
determinados, relacionados a transformacdo da prépria pratica
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pedagédgica da escola e de sua estrutura social, de maneira a se tornar
mais efetiva na formacao de seus alunos e na promocao de melhoria de
niveis de aprendizagem.

Ainda complementando essa ideia percebemos que essa construc¢do nao é um
processo que fica pronto ao ser concluido. Ou seja, essa construgdo é continua, por isso,
tem que ser revisada e debatida constantemente. Periodicamente a proposta pedagogica
tem que ser avaliada e atualizada e os ideais debatidos conjuntamente entre os
elementos da comunidade escolar tem que estar submetidos ao crivo da maioria dos
membros, respeitando a realidade vivenciada.

Sobre os problemas que dificultam a efetivagdo da participacdo plena da

comunidade escolar, Libaneo (2003, p. 129) escreveu que,

Assim, os problemas que dificultam a efetivacdo da participacido plena
da comunidade escolar sdo ao mesmo tempo as principais formas de se
mudar o cendrio presente, pois a participacdo é o principal meio de
assegurar a gestdo democratica, possibilitando o envolvimento de todos
os integrantes da escola no processo de tomada de decisdes e no
funcionamento da organizagdo escolar. A participacdo proporciona
melhor conhecimento dos objetivos e das metas da escola, de sua
estrutura organizacional e de sua dindmica, de suas relacdes com a
comunidade, e propicia um clima de trabalho favoravel a maior
aproximacdo entre professor, aluno e pais.

Desta forma, a construcdo do Projeto Politico-pedagdgico, a efetivacdo e a acao
do Conselho Escolar (BRASIL, 2005), é um instrumento de gestdo colegiada e de
participacdo da comunidade escolar, numa perspectiva de democratizacdo da escola
publica. Alguns elementos, quando possivel de se instalar, sdo essenciais na
concretizagdo da democracia dentro da escola. A associagdo de pais, mestres e
funcionarios, o grémio estudantil, o conselho de classe, os conselhos escolares entre
outros, sdo instrumentos democraticos que permitem a participagdo de todos no
processo de ensino-aprendizagem.

Para Bortolini (2013, p. 12), a associacao de pais, mestres e funcionarios integra
e organiza todos os segmentos da sociedade organizada dentro do contexto escolar,
permite a discussdo da politica educacional e visa sempre a melhoria do processo
pedagégico e administrativo da comunidade escolar.

Por sua vez, o grémio estudantil, representa os anseios dos alunos através de

um espaco coletivo, politico e social. O grémio possibilita o debate das relacdes de poder
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dentro da escola e permite a construcdo de novas relagdes que, inclusive tem o poder de
interferir nas questdes administrativas e pedagogicas. Segundo Maia e Costa (2011, p.

52), o conselho de classe,

E um 6rgio colegiado responsavel pelo acompanhamento e a avaliagio
do processo de ensino-aprendizagem escolar das diferentes séries,
niveis ou ciclos. E ele é composto por educadores docentes e ndo
docentes, educandos, equipe pedagégica e direcao.

Jd& o conselho escolar consolida as opinides e as decisbes de todos os
seguimentos da comunidade escolar podendo decidir a aplicagdo dos recursos, opinar
sobre decisdes importantes e fiscalizar todas as acdes que sao executadas pela escola.
Um outro aspecto que merece especial atencdo no ambito do debate e da construcdo
coletiva que nos permite a sociedade democratica, é a construgdo do curriculo.

Nesse processo de elaboracdo curricular nenhum individuo ou grupo deve
reivindicar propriedade exclusiva do saber e nem dos significados que a eles poderao
ser aferidos. Para Bortolini (2013, p. 3), um curriculo democratico deve incluir as
opinides dos que o constroem, mas, também considerar os interesses de todos os
membros que serdo atendidos ou atingidos pelas ac¢des realizadas através deste.
Enquanto construcdo coletiva, o curriculo ndo deve impor submissio, mas, valorizar a
construcdo coletiva atendendo, sempre que possivel, aos anseios de todos os segmentos
sociais.

Cabe também lembrar que assim como na vida social, a escola infelizmente
também tende a excluir aqueles que ndao se adéquam aos padrdes preestabelecidos
(deficientes, diferentes etc.). Essa exclusao deve ser combatida ja dentro do ambiente
escolar, pois, quando ha a inércia dos segmentos da comunidade escolar esta perpassa
os muros da escola e se reflete na realidade vivenciada na sociedade.

Essas afirmacdes sdo profundas e exigem reflexdes quanto a atuacao de todos os
elementos nesse processo, pois a responsabilidade pelas perdas e ganhos é
compartilhada e vai ainda mais fundo quando expde a causa principal da exclusdo social

da injustica social. Gandin (1994, p. 28) é contundente ao escrever que:

O planejamento participativo parte de uma leitura de nosso mundo na
qual é fundamental a ideia de que nossa realidade é injusta e de que essa
injustica se deve a falta de participacdo de todos os niveis e aspectos da
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atividade humana. A instauracdo da justica social passa pela
participacao de todos no poder (GANDIN, 1994, P. 28).

Neste sentido, as responsabilidades dos educadores sdao gigantescas e a
cobranga social e administrativa vém na mesma intensidade. Desse modo, a escola é
observada como solucao e problema ao mesmo tempo, ou seja, quando cumpre seu
papel é defendida, mas quando falha nessa missao é duramente criticada, por isso, o
espaco escolar dever ser um ambiente que precisa compartilhar responsabilidades, criar
meios para que todos efetivamente fagam parte, decidam, experimentem como € dificil
estar do outro lado.

A relevancia do compartilhar responsabilidades é colocada por Castro (2008),
que acredita no principio maior da gestdo democratica ou gestdo colegiada. O
Administrador Escolar deve ter a sensibilidade para privilegiar a participacao dos
profissionais da educa¢do que atuam no interior da escola, bem como facilitar o acesso
para que os usuarios desta (alunos e pais), também se sensibilizem com as questdes
escolares intencionando a melhoria do espaco escolar e a tomada de decisdes que
afetem sua organizagdo, estrutura e funcionamento.

A questao da atuacdo do gestor escolar, a importancia de uma construcgao sélida
do Projeto Politico-pedagogico e as possiveis solucdes para consolidar uma maior
participacdo da comunidade escolar no cotidiano da escola serdo os pontos tratados na

sequéncia do trabalho.

3 0 PAPEL DO GESTOR ESCOLAR E A IMPORTANCIA DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO NA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

O envolvimento de todos os membros da comunidade escolar nas a¢bes da
escola é algo dificil e depende de muitos fatores para concretizar-se. Inicialmente, é a
postura do gestor escolar, na qualidade de lider que rege uma equipe, que vai estar
diretamente ligada ao envolvimento da comunidade e ao sucesso das a¢des executadas

na escola. Sendo assim, Maia e Costa (2011, p. 94) afirmam que

E funcio da direcdo e da equipe pedagédgica promover os momentos
coletivos de discussao e de reflexdo da pratica educativa acerca de sua
intengdo politica, criar estratégias e instrumentos de ampliacdo da
participacdo de todos, organizar o trabalho escolar, priorizando a
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socializacdo do conhecimento cientifico, promover a instrumentaliza¢do
da comunidade escolar para melhor compreensao e enfrentamento dos
desafios educacionais, possibilitar o estabelecimento de relacées
cooperativas e justas, além de intervir nas relagdes e nas praticas
escolares em funcao do PPP da escola (MAIA; COSTA, 2011, p. 94).

A administracdo escolar voltada para acdes democraticas é pensada e
organizada de maneira a priorizar no processo pedagédgico e administrativo a
construcdo de uma identidade educacional integrada. Desta forma a pratica pedagégica
e administrativa supera a as deficiéncias e egoismos da formag¢do do ser humano e
valoriza a construgdo coletiva e a socializacao dos conhecimentos.

Isto posto, verificamos ser primordial que o diretor, acima de tudo, apresente
caracteristicas democraticas. Que, durante a sua pratica, ele seja um agente facilitador,
que cria meios para que todos participem das ac¢des realizadas na escola que queremos.

Sobre o papel do diretor, enquanto agente facilitador, Liick (2000, p. 45) escreveu que:

O diretor eficaz é um lider que trabalha para desenvolver uma equipe
composta por pessoas que justamente sdo responsaveis por garantir o
sucesso da escola. A énfase principal da lideranca estd no papel do
ensino, pois o lider deve ajudar a desenvolver habilidades nas outras,
para que compartilhe a gestao da unidade.

Sendo assim, percebemos que os desafios do gestor escolar na busca pela
democratizacdo no espaco e nas a¢goes desenvolvidas na escola sdo muitos. Percebemos
também que esta missdo é bastante dificil, pois, apesar de exercer a funcao de lider, o
gestor precisa também ser motivador para que os demais membros da comunidade
escolar sintam-se respeitados e inspirados a participar das acdes da escola. Este
envolvimento exige a pratica de um dialogo permanente, a garantia do respeito as
decisoes dos Conselhos Escolares e o envolvimento dos grémios estudantis ou de outras
representacdes se houverem; exige também uma qualificacdo continua do gestor nas
questdes administrativas e que o mesmo conduza com responsabilidade e transparéncia

os recursos publicos. Hora (1994, p. 49) afirma que:

H4, entdo, uma exigéncia do administrador-educador de que ele
compreenda a dimensao politica de sua agdo administrativa respaldada
na acdo participativa, rompendo com a rotina alienada do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia a dominacdo das
organizacdes modernas. E a recuperagio urgente do papel do diretor-
educador na lideranca do processo educativo.
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Além disso, ha uma necessidade de que o Projeto Politico-pedagégico da escola
seja construido com seguranca e democracia e que, enquanto democratico, que se tenha
a grandeza de reconhecer quando ha necessidade de melhoria

Sobre a dimensao politica do processo de gestdo da escola, Félix (1986, p. 49)

destaca ser fundamental que haja entdo:

Uma exigéncia ao administrador-educador de que ele compreenda a
dimensao politica de sua acdo administrativa respaldada na acdo
participativa, rompendo com a rotina alienada do mando impessoal e
racionalizada da burocracia que permeia a dominacdo das organizagdes
modernas. E a recuperagio urgente do papel do diretor-educador na
lideranga do processo educativo.

E fundamental que a base de todo o processo educacional bem como a fungio
dos membros que constituem a comunidade e que convivem neste espago escolar sejam
definidos em um documento que norteara, a partir de uma construcdo coletiva,
transparente e democratica, tudo o que acontece na escola. Trata-se do Projeto Politico-
pedagoégico. Este documento sera o norte de todo o fazer pedagogico, uma vez que é ele
que orientara as acdes pedagdgicas da escola, seus objetivos e valores e demonstrara
claramente se nessa escola existe participacdo efetiva da comunidade escolar e se a
proposta pedagoégica é cumprida efetivamente ou se é apenas uma fachada, ou seja, um
documento que foi elaborado para se cumprir uma exigéncia legal, em vez de retratar e
direcionar uma vivéncia coletiva.

Para Bortolini (2013, p. 6), O Projeto Politico-pedagdgico € um instrumento que
exige uma profunda reflexdo para poder atender a todas as finalidades e necessidades
da escola sem menosprezar os anseios da comunidade. Necessita também de uma
explicagdo clara a cerca da definigdo dos caminhos, das formas operacionais e das acoes
a serem realizadas por todos os envolvidos no processo educativo para que se alcance as
finalidades propostas pelo documento.

Desse modo, o Projeto Politico-pedagogico é um instrumento que deve ser
utilizado como um aliado na consolidacdo da participagdo com o principio da gestdo
democratica e ndo o contrario. Para que isto ocorra efetivamente, algumas medidas
precisam ser tomadas e analisadas, entre as quais: organizar o interior da escola com

responsabilidade e democracia. As opinides dos que compdem a comunidade escolar

33



devem ser escutadas e consideradas. A construcdo do PPP deve resultar de um processo
continuo, jamais acabado, elaborado.

Bortolini (2013, p. 6), afirma que, quando a construcao do Projeto Politico-
pedagdgico ndo é coletiva, a proposta pedagogica ndo é respeitada e nem respaldada,
pois foi concebida de maneira excludente e autoritaria e, como consequéncia, a escola é
abandonada por aqueles que deveriam zelar por sua identidade e fungao.

O que gera apoio e da legitimidade para uma gestdo escolar é a mesma
apresentar as caracteristicas da democracia. Sendo assim, o Projeto Politico-pedagégico
prioritariamente deve ser resultado de um processo coletivo, pelo qual a organizacao
pedagoégica e administrativa e as relagdes entre os componentes colegiados constituidos
pela comunidade escolar sdo fortalecidas pela socializagdo das opinides do colegiado
respaldado pelo aparato legal.

Quando bem utilizado, o Projeto Politico-pedagdgico é o grande diferencial da
escola na promocao da participacdo de todos. Para Bortolini (2013, p. 7), apds garantida
essa participagdo, outros movimentos de acao participativa podem ocorrer, tais como
Conselhos Escolares, Conselhos de Classe, Grémios Estudantis, entre outros. Isto posto,
verificamos que o Projeto Politico-pedagdgico, enquanto construcdo coletiva e
democratica, é o principal canal que assegura a participacdo e o respeito as diferentes
opinides, com efetiva responsabilidade, coeréncia e legitimidade, transformando e
qualificando a educagdo como um todo e, sobretudo, promovendo um sistema de ensino
de qualidade.

Para que isso aconteca, é preciso que todos saibam exatamente a sua funcao e
que um respeite a opinido do outro. E necessario também que todos tenham as suas
opinides valorizadas e que a contribuicdo de todos seja reconhecida.

Para reforcar o papel do diretor escolar, numa gestdao democratica, é necessario
que o gestor tenha uma compreensao, com propriedade, dos problemas vivenciados pela
comunidade e que coloque em pratica, através do que ficou pactuado no PPP praticas
pedagdgicas que visam romper com a separagao e execu¢ao entre pensar e fazer, entre a
teoria e a pratica. O diretor democratico busca resgatar o controle do processo e do
produto de trabalho pelos educadores.

Para Bortolini (2013, p. 8), é importante garantir aos sujeitos da pratica
educativa, uma organizacao de estruturas no processo democratico de maneira a

permitir a participacao de todos os envolvidos nos segmentos da comunidade escolar de
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modo a considerar suas opinides em todas as a¢des que necessitem de tomada de
decisdes. Neste sentido, os conselhos escolares sdo essenciais e muito efetivos tanto no
sentido de representacdo como no sentido de apoio e fiscalizador de todo o processo
educativo.

Ha uma necessidade de treinamento para os membros dos conselhos escolares,
pois, ndo ha como se acompanhar todos os processos existentes dentro do ambito
escolar sem o conhecimento especifico do que se espera para a missdo de um
conselheiro e de todos os recursos e elementos disponiveis para facilitar a atuacao do
conselheiro. Neste sentido, o diretor exerce um papel fundamental, pois, ele podera se
transformar num ser articulador e contar com o respaldo do conselho para apoia-lo nas
decisdes inerentes a escola.

Desta forma, trabalhar com a participagdo coletiva significa valorizar e
considerar as opinides de todos os segmentos da comunidade escolar. Bortolini (2013, p.
8), destaca que, atendendo, num processo de construcao coletiva, as ideias e a pratica de
maneira que todos sigam caminhando em uma mesma dire¢do, seguindo o mesmo norte,
e cada pessoa tendo uma func¢do de colaborador, coopera com o proéximo para que as
atividades do conjunto sejam concretizadas de maneira a que, no final do processo, os
alunos e toda a comunidade escolar sejam os maiores beneficiados.

O Projeto Politico-pedagogico € um principio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDBEN, e possui elementos fundamentais para o bom
desenvolvimento da construcdao do conhecimento. Esses meios baseiam-se na igualdade
pautada nas condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola.

O Projeto Politico-pedagégico deve prever a garantia da qualidade do ensino, a
liberdade de expressdo, a autonomia e a valorizacdo do magistério. Estes direitos estdo
previstos na LDBEN e devem estar assegurados no PPP. A gestdo democratica também é
ponto fundamental nesse processo, consagrada pela CF/88. Trata de questdes
pedagoégicas, administrativa e financeira, e esta nas maos do diretor torna-la o mais
democraticamente e transparente possivel.

E muito importante que o Projeto Politico-pedagégico traduza os verdadeiros
anseios da comunidade escolar. Isso ndo significa dizer que exista uma unanimidade na
hora de concretizar as opinides e decisoes do colegiado. Porém, fica evidente que o PPP
garante, pelo menos, o respeito a opinido da maioria das pessoas que compdem a

comunidade escolar e que se faz representar através de seu posicionamento.
35



Para Bortolini (2013, p. 11), Ndo devemos esquecer que, enquanto projeto, o
PPP permite rupturas com o presente para que a comunidade escolar possa sonhar com
um futuro melhor e possivel. Isso permite também que o PPP provoque reflexdes, mude
conceitos e melhore ou até modifique ideias consideradas prontas. Porém o sonho
permitido pelo PPP devera estar atrelado a realidade vivenciada pela comunidade e aos
anseios de melhoria apresentados pelo colegiado.

Sendo assim, os objetivos e os ideais do PPP precisam partir de algo concreto, da
realidade da escola. A partir desta realidade, as mudancas, as melhorias ocorrerdao como
uma consequéncia. O PPP ndo pode ser construido sem estar atrelado a realidade, caso
contrario, sera apenas um documento ficticio que ndo surtird efeito no cotidiano da
realidade escolar.

Sendo assim, a avaliacdo € o instrumento mais importante para a reconstrugao e
para a adequacgdo do PPP as mudangas que se fizerem necessarias. Para Bortolini (2013,
p. 11), é importante que periodicamente o PPP seja avaliado e atualizado a fim de que as
ideias estejam sempre ativas e que o PPP esteja condizente com a pratica e com a
realidade escolar. Essa reflexdo nos permite reformular ideias e aprimorar conceitos. Ao
mesmo tempo nos proporciona rever opinides e analisar aspectos que outrora ndo
foram observados.

Sobre a importancia da reflexao na pratica pedagogica é importante considerar
que o Projeto Politico-pedagogico também tem que primar pela funcdo social que a
escola deve desempenhar nas suas atividades.

Reforcando a ideia exposta, verificamos que a construcao do Projeto Politico-
pedagogico requer continuidade das ac¢des, descentralizacdo, democratizacdo do
processo, tomada de decisdes e instalacio de um processo coletivo de avaliacdo de
cunho emancipatério. Bortolini (2013, p. 11), afirma que, para ter legitimidade o Projeto
Politico-pedagodgico necessita ser posto em pratica, obedecendo elementos basicos para
que funcione e que alcance o objetivo principal que é tornar exequivel o PPP da maneira
mais transparente e democratica possivel.

Pelo que foi exposto até agora, fica evidente que a missdo de elaborar e,
principalmente, de vivenciar um PPP dentro de uma realidade e uma convivéncia
democratica ndo é uma tarefa facil. Ele esta atrelado a muitos desafios e necessita que o

gestor escolar, enquanto lider na escola tenha a habilidade de oportunizar a todos os
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envolvidos no processo educativo a participacdo efetiva. Essa tarefa é ardua mas é
extremamente gratificante.

Para Bortolini (2013, p. 11), no processo de construcdao do PPP a participacdo de
todos os membros da comunidade escolar aparece como o elemento mais importante,
ela é o elemento mais concreto para evitar fracassos, a falta de apoio e ainda da respaldo
para a realiza¢do das tarefas no cotidiano da escola.

Fica evidente que, quanto mais ampla for a participacdo dos membros e dos
segmentos da comunidade escolar, mais fortalecido fica o conselho e as decisdes
tomadas pelo colegiado. Uma ampla participa¢do da comunidade escolar nas a¢des do
conselho legitima as decisdes, garante o controle sobre os acordos estabelecidos e,
principalmente, amplia o atendimento dos anseios da comunidade a cerca de como a
escola poderad contribuir efetivamente para o desenvolvimento dos educandos e da
sociedade.

Sem sombra de duvidas, a participacao de todos é o elemento mais fundamental
no ambito escolar. Para Bortolini (2013, p. 11), afirma ainda que a parceira escola-
familia é o objetivo de qualquer Projeto Politico-pedagégico voltado as reais
necessidades de sua instituicao. Viver sem essa colaboracado é impossivel.

Os pais, quando participam das decisdes do conselho escolar e contam com o
respaldo da dire¢do da escola, dos professores e dos alunos, sentem-se mais valorizados,
mais respeitados e motivados a se envolver, cada vez mais, nas atividades desenvolvidas
na e pela escola.

Em nossa sociedade, a democracia é importante nas decisdes politicas, no
acesso a saude, moradia, cultura, oportunidades de emprego etc. sendo assim, a
democracia deve estar presente em todos os ambitos da nossa sociedade, especialmente,
na educacdo. Para Bortolini (2013, p. 14), quando a escola conta com uma gestdo escolar
plenamente democratica certamente este educandario contribuira para uma sociedade
igualmente democratica e igualitaria.

Desse modo, é imprescindivel que a escola tenha uma vivéncia plenamente
democratica. A escola é um espelho dos valores da sociedade onde ela esta inserida por
isso, ha uma necessidade de iniciar o processo democratico desde a escola e, vivenciar
plenamente esses valores no ambito da escola certamente a comunidade escolar

expandira esses ideais no cotidiano social.
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Infelizmente, nem todas as escolas tem implantado no seu sistema o processo de
democratizacdo. Isto ocorre como reflexo da falta de respaldo do governo que, apesar de
ja estar garantido na constitui¢do, ainda ndo é uma realidade pratica em boa parte das
escolas brasileiras. Os principios da CF/88, LDBEN e ECA, que garantem o direito &
educacao de qualidade, pautada na liberdade de expressao e alicercada na autonomia da
escola, desde que respeitados esses principios. Neste contexto, o diretor exerce um
papel imprescindivel no processo de democratizacao da escola. A eleicdo democratica e
direta para diretores tornou esse cargo o principal da escola, pois ele condiciona as
acoes do educandario com pais e comunidade local.

Essa nova condi¢do do gestor de escola é destacada por Castro (2008, p. 121)

quando afirma que:

Nesse sentido, tem se ampliado a capacidade decisoéria dos gestores, que
devem conjugar o exercicio compartilhado da dire¢do, buscando maior
respaldo na comunidade escolar a na comunidade externa (pais de
alunos e moradores do bairro onde a escola se situa) para a proposi¢do
de objetivos, coordenacdo dos recursos e o provimento das acgdes
planejadas.

Antes de qualquer outra qualidade, o gestor escolar é um educador e o seu
compromisso deve estar atrelado, sobretudo ao aspecto pedagoégico. Quem se propde a
exercer o cargo de gestor escolar necessita de compromisso com uma gestdo
democratica, mesmo quando indicado por outros critérios, especialmente os politicos
partidarios. O bom gestor escolar devera primar pela participacao de todos os membros
da comunidade escolar, valorizando as opinides e criando oportunidades para que estes
membros se sintam representados e acolhidos no ambito da escola.

O papel do gestor mudou, a sociedade atual exige um profissional mais aberto,
mais dinamico e especialmente transparente. Isto ocorreu como reflexo das mudancas
que se sucederam na vida das pessoas, da comunidade, da prépria escola e da sociedade

de modo geral. Sobre essa nova condi¢do, Urbanetz e Silva (2008, p. 72) abordam que

Chamado a desempenhar func¢des cada vez mais significativas e
acentuadamente mais complexas, o educador contemporaneo requer
um processo formativo que o conceba e o instrumentalize, sélida e
adequadamente, para cumprir as tarefas de ambito organizacional que
lhe serdao atribuidas pelas instituicbes e organismos educativos e
culturais.

38



Pelo exposto percebemos que a acdo da escola e do gestor escolar ultrapassou
0s muros escolares e vai diretamente ao encontro dos anseios da sociedade. A proposta
pedagdgica necessita estar em consondncia com a realidade vivenciada na pratica. Se
houver essa oportunidade, a aprendizagem tende a ser critica e participativa,
envolvendo todos os membros da comunidade, tais como os alunos, os professores, os
funciondrios, os pais e a comunidade local na efetivacio de uma escola destinada a
formar pessoas capazes de construir seu proprio caminho, compreender a realidade e

lutar por seus direitos. Assim, de acordo com Liick (2006, p. 78),

Aos responsaveis pela gestdo escola compete, portanto, promover a
sustentacdo de um ambiente propicio a participagdo plena no processo
social escolar de seus profissionais, bem como de alunos e de seus pais,
sem que se entenda que é por essa participagdo que os mesmos
desenvolvem consciéncia social e critica e sentido de cidadania,
condicdo necessaria para que a gestdo escolar democratica e praticas
escolares sejam efetivas na promocao da formacao de seus alunos.

Portanto, a participacdo e a democracia fazem toda a diferenga no processo
educativo. No cotidiano da realidade escolar a democracia e a transparéncia sao
elementos essenciais para a boa execu¢do da rotina através de a¢des mediadas
principalmente pelo diretor e, posteriormente, pelos demais membros da comunidade
escolar. O incentivo e a garantia da participacdo de todos é a chave para resgatar os
valores democraticos dentro do ambiente escolar e estes valores sdao consolidados no

Projeto Politico-pedagdgico da Escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos este artigo com a certeza de que este tema ainda nao esta esgotado
e que sdo inumeras as discussdes a serem travadas a cerca da participagdo coletiva no
ambito escolar. Este assunto abrange um grande um leque de abordagens que
demandam mais pesquisas e experimentos e que nos instiga o debate e a vontade de
buscar cada vez mais novidades.

A participagdo efetiva da comunidade escolar nas a¢des do cotidiano da escola
demonstra que a educagdo esta cumprindo o seu papel, ou seja, esta permitindo que as

decisOes e as agdes dentro do ambito escolar sejam frutos do coletivo. E isso demonstra
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e confirma a legitimidade do trabalho desenvolvido e o grau de consciéncia de sua
populagado.

Sendo assim, é fundamental incentivar e apoiar a efetivacdo das principais
formas de participacdo da comunidade na escola, que sdo o Conselho Escolar, Grémios
Estudantis, elaboracdo de Projeto Politico-pedagogico, entre outros. A peca fundamental
para o sucesso no alcance da democracia é o gestor escolar. Ele precisa fazer frente a
essa necessidade a fim de superar dificuldades, como o desinteresse das familias e dos
proprios professores desmotivados.

A escola deve priorizar a participacdo de todos como o elemento essencial que
motivara a agdo dos membros da comunidade nos compromissos assumidos na
elaboracdo do PPP e na execucdo das agdes. A participacdo de todos ajuda a formar
cidadaos criticos e a transformar as diferencas em democracia e participagao,

qualificando a aprendizagem e construindo a escola que merecemos.
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CAPITULO I1I

DESAFIO DO ENSINO INFANTIL NA ESCOLA PUBLICA

Valdinete Barbosa Gomes
Wellington Cavalcanti de Aratijo

Hercilio Medeiros Sousa

INTRODUCAO

A partir de Lei Federal 9.394/96, a educacdo infantil, assumiu um carater mais
voltado para a construcao de saber e deixa de ser encarada como uma missao
assistencialista. Essa modalidade da educagao passa, cada vez mais, a ser vista como um
investimento necessario.

Logicamente essa mudan¢a na maneira de encarar essa modalidade de ensino
ndo ocorreu de maneira imediata. Gradativamente é valorizado o desenvolvimento do
ensino infantil, com o passar do tempo, o proprio sistema de ensino foi analisando e
percebendo que essa clientela deve ser vista com seriedade desde os primeiros anos de
escolarizacdo. Sendo assim, a LDB estabelece novas diretrizes e bases para a educacgao
nacional e destaca a Educagao infantil como nivel de ensino integrante da educagdo
basica, melhorando, dessa forma, o conceito o curriculo do ensino da educagdo infantil.

Dessa forma, a educagdo infantil passa por consideraveis alteracées diante do
que era reconhecido como educacgao pré-escolar. Rompe-se uma tradicdo assistencialista
presente na area e institui-se o desenvolvimento da crianga como um todo, sendo assim,
a escola passa a complementar a acdo da familia e da sociedade. O objetivo deste
trabalho consiste em: investigar o desenvolvimento da educacao infantil na escola

publica, dentre as diferentes metodologias de ensino implantadas no pais, realizando
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uma comparagdo entre as metodologias adotadas ao longo do tempo. Para tanto se
utilizou os métodos da pesquisa bibliografica através de livros e trabalhos cientificos.

Sabendo que no Brasil as leis ndo sdo estanques e que, frequentemente estas
passam por atualizacdes, foi sancionada a Lei n? 11.274/2006 (Brasil, 2006) que
“ampliou o Ensino Fundamental para nove anos”. Essa atualizacdo determinou como
obrigatério o ensino para criangas a partir dos seis anos de idade até os catorze. Ou seja,
o ensino fundamental passou a ser ofertado em nove anos. Sendo assim, a educacgao
infantil perdeu o ultimo ano de sua fase que era conhecida como alfabetizacdo mas
passou a atender as criangas desde o seu nascimento. Ou seja, atualmente o ensino
infantil atende as criancas de zero até os cinco anos de idade.

Tomando por base a legislacdo vigente percebemos que a organizacdo do
trabalho pedagdgico para quem se propde a lidar com os alunos da Educacao Infantil
deve estar direcionado pelo principio basico de procurar proporcionar para a crianc¢a o
desenvolvimento da autonomia. Sendo assim, o professor da educagdo infantil deve
utilizar meios que permitam que a crianga da faixa etaria dos 4 aos 5 anos adquiram a
capacidade de construir e de desenvolver regras préoprias para interagir com o meio.
Nesse processo o professor deve ter o cuidado para ndo repetir os modelos

assistencialistas praticados na educacao infantil desde o inicio do seu desenvolvimento.

1 0 CAMINHO DA EDUCACAO INFANTIL NA ESCOLA TRADICIONAL

De acordo com Marafon (2009, p. 09), desde que foi implantada a primeira
escola no Brasil seguimos os modelos excludentes e tradicionais da educac¢do europeia
com conteudos pré-determinados, dissociados da realidade escolar e, muitas vezes, dos
interesses da sociedade, que ndo permitem outras interpretacdes, ou seja, ndo sao
dinamicos e, os saberes sdo considerados supremos e cumulativos, ou seja, sdo passados
como verdades acabadas e absolutas.

Neste processo o aluno é visto como uma maquina de armazenamento onde sdo
arquivados os saberes, ndo é importante a habilidade de interpretar dados e inovar ou
reformular os conceitos.

Como afirma Marafon (2009, p. 09), a primeira escola do Brasil foi fundada

pelos padres Jesuitas da Companhia de Jesus, no ano de 1549, quase cinquenta anos
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apo6s a chegada dos portugueses e servia basicamente para atender a clientela elitista e
para a catequizac¢do das pessoas.

Nesse periodo o ensino tradicional, privilegiava a camada mais abastarda, tendo
suas regras baseadas no autoritarismo e em normas disciplinares rigidas.

Marafon (2009, p. 09) afirma ainda que a escola tinha o papel de transmitir
conhecimentos disciplinares para a formacdo geral do aluno, a fim de inseri-lo na
sociedade. Outra caracteristica da escola era a de fazer o preparo moral e intelectual do
aluno, partindo de um modelo de postura conservadora que mantém como
compromisso da escola a cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade.

Nesse sistema de ensino o professor é o centro de todo o processo educativo e
este, por sua vez, transmite seus conhecimentos através de exercicios de fixacao e
mantém uma relacdo autoritaria onde o aluno é disciplinado, atento e cumpridor de seus
deveres.

O destaque é dado as situagdes de sala de aula. Neste sentido, os alunos sdo
"instruidos” e "ensinados" pelo professor. Sendo assim, subordina-se educa¢do a
instrucao, considerando a aprendizagem do aluno como um fim em si mesmo: os
conteudos tém que ser adquiridos, os modelos imitados. (MIZUKAMI, 1986, p.13). A
habilidade de decorar é supervalorizada uma vez que o processo avaliativo é realizado
visando a exatiddo de reproducdo dos conteudos, as notas obtidas funcionam perante a
sociedade como niveis de aquisicdo do patrimonio cultural, sendo esse caracterizado
como uma avalia¢do discriminatdria.

Este modelo, chamado de Escola Tradicional, vai até 1932. Apesar de alguns
acontecimentos importantes que influenciaram na educa¢do nacional, tais como a
expulsdo dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal de Portugal em 1808 e a proclamacdo da
Republica em 1889, tem-se ai uma histéria de trezentos e oitenta e dois anos, que nao
terd suas praticas esquecidas por um longo periodo da histéria da educacao brasileira.
Sendo assim, nada se modificou, a tendéncia da Escola Tradicional permaneceu no

sistema de ensino. Segundo ROCHA (1999, p.55),

O préprio aparecimento da pré-escola no Brasil se deu sob as bases da
heranca dos precursores europeus que inauguraram uma tradicdo na
forma de pensar e apresentar proposicdes para a educagdo da crianca
nos jardins de infancia, diferenciadas das proposi¢cées dos modelos
escolares.

44



Segundo Aroeira, Soares e Mendes (1996, p.48), “no que se refere ao ensino
voltado para a Educagao Infantil até o ano de 1889, ha pouco a se registrar em termos de
atendimento a crianca pré-escolar”. Somente a partir de 1932 foi iniciado um
movimento com inteng¢des declaradas de mudancas na tendéncia do ensino no Brasil.

O aparecimento da pré-escola no Brasil aconteceu com base na heranca dos
precursores europeus que inauguraram uma tradicdo na forma de pensar e apresentar
proposicdes para a educacdo da crianca nos chamados “jardins de infancia”,
diferenciadas das proposicoes dos modelos escolares. O modelo minuciosamente
proposto por Froebel (1782-1852), orientou muitas das experiéncias pioneiras no
Brasil.

Froebel é considerado o Pedagogo da Infancia, isso devido ao seu grande
interesse em conhecer a realidade da crianc¢a, seus interesses, suas condicdes e
necessidades a fim de adequar a educagdo as instituicdes educativas na garantia do que

ele chamava de afloramento desses seres. Segundo CONRAD (2000, p. 45),

O jardim-de-infancia de Froebel foi sustentado pelo pressuposto de
que a comunhdo das criancas pequenas entre si jA oferece grande
potencial educativo. A educacdo escolar deve ser antecipada pelo
cuidado especial das forcas mentais da crianca pequena, Froebel da
continuidade aos pensamentos de Pestalozzi de uma educacdo
materna. Ele estuda e pesquisa leis da natureza e tenta com isto
interpretar o desenvolvimento do homem. Como fil6sofo e pedagogo
procura aplicar ao homem a vida da natureza. Todas as aparéncias
representam uma totalidade divina, que por sua vez se desenvolve nas
particularidades. Somente quem chegou a conhecer o todo, pode se
dedicar as partes, em que ele enxerga a totalidade dltima, Deus.

Segundo Froebel (1782-1852), “a crianca, ao nascer ja traz consigo um potencial
a ser desenvolvido, como uma planta que em sua semente traz dentro de si tudo aquilo

que podera vir a ser”. Para Conrad (2000, p. 55),

Froebel considerou o jardim-de-infancia como primeira etapa de um
ensino educacional unificado direcionado a todos. [..] com isso fica
evidente que seu jardim-de-infincia ndo se reduzia ao atendimento de
criangas, cujas maes trabalhavam, mas como instituicdo para todos e
longe do modelo vigente de uma infancia apenas cuidada para proteger.

Podemos tratar dessa questao pelas palavras de KUHLMANN JUNIOR (2001, p.

05), ao afirmar que:
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O sistema Froebel ndo é exclusivamente pedagdgico, pois se implanta
em instituicOes sociais e culturais, e as demais instituicdes também nao
deixam de ser pensadas a partir de ideias pedagégicas. A interpretacdo
que acompanha a histéria da educacao infantil, de que as instituicdes
para criancas pobres, como creches e salas de asilos, tiveram uma
identidade e uma trajetdéria distinta do jardim-de-infancia com um
carater exclusivamente assistencial, distante de preocupacdes
educacionais, desconsidera inimeras evidéncias das inter-relacdes que
produziram entre elas.

Os modelos de educacao infantil elaborados por Montessori e Decroly (século
XX), complementaram as ideias de Froebel e também passaram a integrar grande parte
das praticas que acompanham a pré-escola no Brasil principalmente nos sistemas
publicos. Porém, estes modelos eram influenciados por uma Psicologia do
Desenvolvimento, mascarando uma intervencdo pautada na padronizagdo. Sendo assim,
estes ndo se diferenciaram da escola tradicional, uma vez que constituiram praticas de
homogeneizacdo. Contudo, suscitaram a busca de uma pedagogia para a crianca pré-
escolar, mantiveram as inteng¢des disciplinadoras, com vistas a enquadramento social
através de praticas e atividades que se propunham mais adequadas a pouca idade das
criangas.

A novidade, em relacdo a esta tradicao, é a valorizacao das influéncias teoricas e
contextuais, antes nao colocadas. Sendo assim, mudam as formas de fazer e de pensar a
educacao da crian¢a de 0 a 6 anos, que deixa de ser totalmente uma instrugdo familiar e
passa a se dar também em instituicdes educativas, estabelecendo-se como um novo
objeto das Ciéncias Humanas e Sociais. Desta forma, Marafon (2009, p. 11) afirma que a
Pedagogia inicia a identificacao da construcao de uma Educagdo Infantil como um campo

particular do conhecimento pedagégico.

2 AESCOLA NOVA E A EDUCACAO INFANTIL

O movimento educacional conhecido como Escola Nova, surge com a intengdo
de propor novos caminhos a educacao, representa o esforco de superacao da pedagogia
da esséncia pela pedagogia da existéncia que se volta para a problematica do individuo
unico, diferenciado, que vive e interage em um mundo dindmico.

Esta tendéncia educacional aceita que a crianga aprende fazendo, afirma que o

objeto da educacdo é o homem integral, constituido ndao sé da razdo, mas de
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sentimentos, emocdes e acdes. Sendo assim, permite a satisfacdo das necessidades
infantis, bem como a estimula¢do de sua propria atividade. Desta forma, a crianga nao é
mais considerada "inacabada", necessitando ser atendida segundo as especificidades de

sua natureza. Segundo OLIVEIRA (2005, p.92),

A ideia de jardim-de-infancia, todavia, gerou muitos debates entre
politicos da época. Muitos criticavam por identificad-lo com as salas de
asilo francesas, entendidos como locais de mera guarda das criancas.
Outros defendiam por acreditarem que trariam vantagens para o
desenvolvimento infantil, sob influéncia dos escola novista.

A Escola Nova comeca a ser difundida no Brasil a partir do século XX, mais
especificamente, na década de 20. Esta tendéncia educacional ja surge fortemente
criticada pelos catolicos conservadores que detinham o monopdlio da educacgao etilista e
tradicional no pais. Marafon (2009, p. 12) afirma que os principios da Escola Nova sdo
claramente expostos no Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do publicado em 1932. Seu
principal precursor foi sem duvidas Rousseau, que, no século XVIII, que realizou uma
verdadeira revolucdo na educacgdo, colocando categoricamente a crianga como centro do
processo pedagogico.

Dentre os principais representantes da escola nova, podemos destacar Dewey,
Decroly, Montessori e Freinet (século XX), que compreendiam essa proposta como
garantia e fortalecimento dos ideais liberais na formacao do individuo. Marafon (2009,
p. 13) afirma que com o Estado Novo (1937 a 1945), a Escola Nova perde sua forga, e
somente na década de 50 retorna pregando uma educagdo universal, gratuita e
democratica, mas com objetivo maior de ampliar os ideais do liberalismo brasileiro.

Neste periodo, a educac¢do sofre um retrocesso, volta a ser novamente elitista e a
reproduzir a diferenca na educacao dos filhos de operarios e na dos filhos da elite. Com a
elitizacdo do ensino e a énfase a alta qualificacdo dos professores e as exigéncias das
escolas particulares, acabou desqualificando as escolas publicas, que era impossibilitada

de introduzir as novidades didaticas, por falta de estrutura e dinheiro.

3 0 ENSINO INFANTIL NA ESCOLA SOCIO-INTERACIONISTA

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei
4024/61), pela primeira vez no Brasil foi incluido os chamados jardins de infancia no

sistema de ensino. A referida lei estabelecia que:
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Art. 23 - A educacdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos,
e sera ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24 - As empresas que tenham a seu servico mies de menores de
sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativas
proprias ou em cooperagdo com poderes publicos, instituicoes de
educacio pré-primaria (LDB, 1961).

A partir da LDB, Lei Federal n? 9394 /96, principalmente com as difusdes das
ideias de Piaget (1896-1980), Vygotsky (1896-1934) e Wallon (1889-1962), numa
perspectiva sécio- interacionista e de abordagem cognitivista, essas teorias buscam uma
aproximacdo com modernas correntes do ensino da lingua que consideram a linguagem
como forma de atuagdo sobre o homem e o mundo, ou seja, como processo de interacao
verbal que constitui a sua realidade fundamental.

Segundo MIZUKAMI (1986, p. 32), “uma abordagem cognitivista implica, dentre
outros aspectos, se estudar cientificamente a aprendizagem como sendo mais que um
produto do ambiente, das pessoas ou de fatores que sdao externos ao aluno”.

Por sua vez, a tendéncia pedagogica cognitiva valoriza o aspecto cognitivo do
desenvolvimento infantil e concentra seus principais fundamentos nas ideias do
epistemologo suico Jean Piaget (1896-1980) e de seus discipulos, que tem como
pressuposto basico o interacionismo e seus principais objetivos que consistem na
formacao de sujeitos criticos, ativos e autonomos. Na tendéncia cognitivista, o trabalho
na educacao infantil é voltado para a crianca a fim de que essa seja responsavel pela
construc¢do do seu conhecimento aprendendo a partir da interagdo que estabelece com o
meio fisico e social desde o seu nascimento, passando por diferentes estagios de
desenvolvimento. Ou seja, o conhecimento resulta da interacdo do sujeito com o
ambiente e do controle da propria crianca sobre a obtencdo e organizacdo de suas
experiéncias com o mundo exterior, quando acompanha com os olhos os objetos,
observa tudo ao seu redor, agarra, solta, empurra, cheira, leva a boca e prova etc.

Inicialmente essas agdes sao apenas maneiras de explorar o mundo, e aos
poucos se integram aos modelos mais elaborados pela crianga.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96, referenciou a educacgao
infantil como a primeira etapa da educagdo bdsica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos de idade, definindo no titulo V,
capitulo II, secdo II, Art. 30 que a educagdo infantil sera oferecida em: “I - creches, ou

entidades equivalentes, para criangas de 4 a 6 anos de idade” (LDB, 1996). A LDB
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permite a ado¢do de diferentes formas de organizacdo e pratica pedagdgica,

flexibilizando o funcionamento de creche e pré-escola. Para OLIVEIRA (2002, p. 82),

Tal inclusdo da creche no sistema de ensino requer investimentos em
educacido permanente e nas condicoes de trabalho de seus educadores.
Requer ainda repensar o modelo internalizado pelos educadores sobre
0 que é uma instituicdo escolar para a faixa etaria de 0 a 6 anos. Para
muitos este deve aproximar-se de um modelo [antiquado, mas em
muitos lugares ainda ndo ultrapassado] de ensino fundamental com a
presenca de rituais [formaturas, suspensodes, licoes de casa], longos
periodos de imobilidade e de atengdo a uma Unica fonte de estimulos.
Mas a creche envolve novas concepcdes de espaco fisico, nova
organizacdo de atividades e o repensar rotinas e, especialmente,
modificar a relagcdo educador- crianca e a relacdo creche-familia.

Desta forma, a escola hoje adquiriu um carater formador, oportunizando
aprimorar valores e atitudes, desenvolvendo uma educac¢do integral que, desde a
educacao infantil trabalha a observacado, desperta a curiosidade intelectual e permite
buscar informacdes, onde quer que elas estejam a fim de utiliza-las no seu dia-a-dia.

A constituicdo de 1988, ja apontava avancos em relacdo a pré-escola, ela
oportunizou a essa modalidade da educacao apresentar uma concepg¢dao de crianca
integral. Ela ja adota o ideal de crianca como um ser integral e, portanto, que deve ser
assistida como um todo. “A Educagdo Infantil em creches e pré-escolas é um dever do
Estado e direito da crian¢a” (CF, artigo 208, inciso IV). Infelizmente, ainda sdo poucas as
escolas publicas que oferecem, em nivel de pré-escolar, um ensino de qualidade. A
maioria do publico atendido por essa modalidade de ensino nas escolas publicas
pertence as classes sociais menos abastadas onde é oferecido mais os aspectos
assistenciais.

Os profissionais que lidam com a educag¢do infantil devem ser os mais bem
preparados. Infelizmente, percebemos que no Brasil isso nao ocorre como deveria ser.
“Em decorréncia desses programas alternativos de atendimento pré-escolar, difunde-se
no Brasil a ideia de que para lidar com crianca pequena qualquer pessoa serve”
(AROEIRA, SOARES, MENDES 1996, p.11).A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, em seu artigo 62 admite a formac¢ao minima de nivel médio na modalidade
normal. Este mesmo artigo indica a formac¢ao superior como necessaria para a atuagao

na educacgdo infantil, sendo assim vale ressaltar que:
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Nas disposicdes transitérias da LDB, o Artigo 87, paragrafo 42, estipula
que "até o final da década somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento de servigo"
(FERREIRA, MELLO, VITORIA, GOSUEN, CHAGURI, 2009, p.191).

A LDB propde um atendimento educacional e assistencial para a educagao
infantil. Sendo assim, a crianga precisa ser atendida em todas as suas necessidades
durante todas as suas fases de desenvolvimento. Ou seja, nos aspectos fisico, psiquico,
social, moral, cultural e politico, para isso, o profissional que lida com essa clientela tera
que ter uma formacdo adequada para atender essa faixa etaria.

Com a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB) 9.394/96, a Educacao Infantil adquire o status legal o inicio da jornada estudantil,
e passa a ser concebida e reconhecida como etapa inicial da Educacao Basica. Essas
mudangas no sistema de ensino alcangaram, com mais propriedade, o segmento creche
que, na maioria das vezes, adotava apenas um método de assistencialismo. Desta forma,
“a crianca da educacao infantil ndo pode ser dividida e deve ser atendida na
integralidade de suas necessidades e potencialidades fisicas, psicoldgicas, intelectuais,
sociais e culturais” (FERREIRA, MELLO, VITORIA, GOSUEN, CHAGURI, 2009, p.188).

Trabalhar com o ensino infantil nas instituicdes publicas passou a ser um
verdadeiro desafio, os profissionais tiveram que organizar propostas pedagdgicas que
atendam as especificidades dessa faixa etaria, ao mesmo tempo em que o ambiente para
essa pratica de ensino teve que ser adaptado para oferecer acolhimento, segurancga e
confianga para as criangas.

Pelo que foi pesquisado, o melhor método para trabalhar integralmente com as
criancas da educacdo infantil é através de atividades ludicas, prazerosas, onde as
criancas possam ter respeitados os seus habitos, ritmos e preferéncias. E importante
criar as situagdes educativas respeitando os limites impostos pela convivéncia da
coletividade.De modo geral, o governo, além de todos os desafios impostos para a
educacao infantil, ainda tem que lhe dar com uma busca constante que tem a ver com a
meta de ampliar as vagas nesta modalidade de ensino com o compromisso de aumentar
também os investimentos na area.

Sendo a educagdao um processo continuo, as leis que a amparam também passam
por mudangas constantes. A lei mais recente aprovada sobre a educacdo no Brasil, é a

Lei n? 11.274 /2006 (Brasil, 2006) que ampliou o Ensino Fundamental para nove anos.
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Desta forma, houve uma antecipa¢do da obrigatoriedade da matricula para o Ensino
Fundamental aos seis anos de idade, ampliando assim, sua dura¢do de oito para nove
anos, ocasionando a reduc¢dao de um ano na Educac¢do Infantil, a qual passa a atender

criancas de zero a cinco anos de idade.

4 0 PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL E 0S DESAFIOS MOTIVADOS PELA LEI
11.274/2006

As mudangas instituidas pela Lei n? 11.274 /2006 causaram em algumas escolas
e em alguns profissionais uma antecipacao no que diz respeito a metodologia utilizada
na Educacdo Infantil. De forma que, esses ndo se atentam ao atual contexto social, nem
que a escola possui hoje um carater formador, aprimorando valores e atitudes,
despertando a curiosidade intelectual, estimulando a ludicidade, capacitando-as a
buscar informacdes, onde quer que elas estejam, utilizando-as no seu cotidiano.

Recentemente foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa -
PNAIC, que atende aos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, mais
especificamente, os alunos do primeiro ao terceiro ano, em um processo de
alfabetiza¢cdo, havendo para isso o desenvolvimento de uma metodologia propria,
envolvendo mais atividades peripatéticas, lidicas e mais focadas na alfabetiza¢do, no
letramento e nas nogdes da logica e da matematica (BRASIL, 2012, P. 01). Para isso, os
professores passam por uma formagdo continuada mensal, onde debatem os principios
do programa e a melhor metodologia para aplica-los, ao mesmo tempo que
compartilham as suas experiéncias.

Na verdade, o que houve foi uma extensdao da metodologia utilizada na educagao
infantil para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Da mesma forma nos deparamos com uma necessidade de uniformizacdao em
relacdo as propostas e metodologias que precisam ser elaboradas e postas em pratica na
Educacdo Infantil, lembrando que um dos papéis mais importantes e reservados a
educacdo é o de capacitar o individuo a dominar o préprio desenvolvimento,
compreender e ser compreendido e estar apto para viver em sociedade.

Portanto, é importante que o professor considere alguns principios
fundamentais, como os processos de desenvolvimento da aprendizagem infantil e as

fases ou niveis de construcao do conhecimento para se trabalhar com as criancas de
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educagdo infantil. Também é importante destacar que cada crian¢a tem seu proprio
caminho para o desenvolvimento, e que o conhecimento resulta da pratica social. Neste
sentido, AROEIRA & SOARES & MENDES (1996, p.19), destaca que "O papel do educador
sera, entdo, agir no sentido de contribuir para a conquista da autonomia moral,
intelectual, social e afetiva da crianga, compreendendo-a na sua totalidade”.

Sendo assim, o0 embasamento tedrico auxiliara o professor a identificar o que a
criancga ja sabe, assim como o que ela esta apta a aprender. Marafon (2009, p. 18) afirma
que o afeto é um elemento muito importante e indispensavel na lida com os alunos da
educacdo infantil, mas, mais importante ainda é o conhecimento teérico sélido dos
processos da aprendizagem infantil. E esse conhecimento que fard com que a agdo do
professor seja ilimitada.

Pelo exposto, percebemos que se faz necessario a elaboragdo de uma proposta
pedagégica inovadora, que esteja pautada na construcdo da identidade pessoal da
crianga e de sociabilidade, isso envolve um aprendizado de direitos e deveres. Essa
proposta deve também priorizar o desenvolvimento do raciocinio, da imaginacao e da
linguagem, como instrumentos basicos para a crianga se apropriar de conhecimentos
elaborados em seu meio social, buscando explicagcdes sobre o que ocorre a sua volta e
consigo mesma. Hoje, a Educagdo Infantil, busca ampliar alguns requisitos de fundamental
importancia a fim de inserir a crianca no mundo atual: a sensibilidade, a solidariedade e o senso
critico, inserindo ambos no universo da gestao coletiva, com a finalidade de superar o modelo
individualista presente na sociedade. A Educacdo Infantil é uma modalidade muito importante
que exige qualidade e reconhecimento, isso ndo sé no plano legislativo e nos documentos
oficiais, mas pela sociedade como um todo. Essa é uma modalidade de ensino de

responsabilidade publica e, como tal, deve prioritariamente ser assumida por todos, esse é o

nosso maior desafio.
CONSIDERA(;@ES FINAIS

Na pesquisa realizada, buscou-se através de fontes bibliograficas, verificar se a
proposta pedagogica contemporanea utilizada nas escolas publicas corresponde aos
interesses e aos niveis de desenvolvimento da Educacdo Infantil. Percebeu-se que essa é
uma tarefa ardua, pois, historicamente, a educacao infantil, apesar de ja possuir um
curriculo e uma legislacdo para legitima-la, principalmente nas escolas publicas, na

maioria das vezes, ainda funciona de maneira assistencialista. Percebe-se que o
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professor ainda apresenta dificuldades de organizacdo no que tange a rotina e ao
desenvolvimento da crianga, por causa da deficiéncia da sua formagdo ou por falta de

uma formacgdo continuada eficiente.

Em geral, a prépria literatura, quando aborda uma questao, centra-se mais e um
ou outro aspecto em relagdo a essa rotina, e por vezes ndo fornece ao professor
subsidios para uma visdo global dos elementos que constituem sua pratica pedagogica.

Percebemos que nesta ultima décadas aconteceram alguns avangos em relagdo a
pratica pedagégica desenvolvida nessa area, muito provavelmente isso se deu por causa
das interferéncias das institui¢cdes de ensino superior e porque o governo federal passou
a encarar a crianca da educacao infantil como um ser aprendente, pleno de
desenvolvimento e, portanto, passivel das garantias legais do direito de aprender. A
educacdo infantil, passa entao a fazer parte integrante do nivel de ensino da educacao
basica, ao mesmo tempo em que rompe com a tradicao assistencialista presente na area,
e requer um aprofundamento de quais seriam os modelos de qualidade para a educacado
de criangas pequenas.

O atual contexto social possui prioridades e exigéncias diferentes de épocas
passadas e a escola passa ser um espa¢o em que as relagdoes humanas sao moldadas, e o
professor tem papel fundamental nesse processo que vai muito além de um mero
transmissor de conhecimentos. E também nessa fase que as criancas constroem os
padrdes de aprendizagem formais que utilizardao durante toda a sua vida, aprender,
portanto, passe a ser o ponto crucial do processo.

Dentro dessas perspectivas, a Educagdo Infantil deve permitir que as criangas
sejam pensadores sistémicos, aprendam a refletir sobre seus modelos, a instruir-se em
equipe e a construir visdes compartilhadas com os outros. Porém, o maior desafio da
Educacao Infantil das escolas publicas, é fazer justica ao potencial de desenvolvimento
da crianca, buscando recursos para que se apropriem de ferramentas que lhes permitam

se comunicar e seguir aprendendo.
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Izabel Cavalcanti Barros Lamenha Pinto
INTRODUCAO

A educagdo é essencial na vida de qualquer ser humano, isso inclui as criangas.
Muitas pessoas se perguntam como uma crian¢a de no minimo dois anos de idade pode
aprender alguma coisa. Sabe-se que a partir do momento que ela vem ao mundo, comeca
de algum modo seu processo de aprendizagem. E justamente nesta fase, nos anos
iniciais, que se deve buscar mais das criangas, pois, elas tém mais facilidade de aprender
por que ndo tem medo de errar, enquanto que o adulto faz tudo com receio, com medo
de nao da certo, e de certa forma isso atrapalha muito o desenvolvimento daquele que
tem medo de errar, de ariscar, de tirar suas duvidas. Ja a crianca, pergunta mil vezes se
for possivel até ela compreender e esclarecer aquilo que ndo sabem ou ndo conhecem.

O papel do professor é extremamente importante para o desenvolvimento da
crianga, pois ele é o mediador, que precisa saber lhe dar com esse pequeno ser que esta
em fase de construcdo de conhecimento. Nos anos iniciais, as criancas tém disposicdo de
sobra e o professor precisa também ter disposicdo para conseguir realizar suas
atividades e além de tudo ele precisa ser criativo, para que essas atividades sejam

prazerosas possibilitando uma melhoria no aprendizado dessas criancas. Para isso tem-
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se como objetivo analisar a ligacdo entre ludicidade e educac¢do infantil e mostrando
como isso pode contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica do professor. A
metodologia utilizada para a constru¢do do artigo se da através de uma pesquisa
bibliografica.

O ladico nos anos iniciais é indispensavel, porque, é uma forma da crianca
aprender brincando, despertando nela o prazer de aprender, de se interessar, de
motivar-se cada vez mais a estudar. Qual crian¢a nao gostaria de esta todos os dias na
escola aprendendo através da musica, da danga, dos jogos, fazendo o que pra ela é mais
importante nesta faze de sua vida, brincar e aprender.

Em muitas escolas existem materiais pedagogicos riquissimos, mas, que sao todos
engavetados, em alguns casos gestores escolares escodem para ndo acabar, quebrar ou
perder ja em outros casos, eles ficam as disposi¢cdes dos professores e os mesmos nao
sabem usar ou nao querem usar, por que estdo acostumados com quadro e giz, método
tradicional de ensinar. Desta forma é obvio que se precisa verificar onde esta o problema
e solucionar, que pode ser através da formacao de um profissional adequado para lidar
com a educacdo infantil de forma que fique claro para todos que fazem parte da
educacdo que o conhecimento através do ludico pode auxiliar a crianca a obter melhor
desempenho na sua aprendizagem, e quanto é importante o perfil do profissional da

educacao infantil.

1 CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL (ANOS INICIAIS)

E de grande importancia a educagio para criangas de 0 a 6 anos de idade, pois é
justamente nesta fase que as criangas comegam a ter o entendimento do que é certo e do
que é errado. Essa é a fase de aprender.

Sabemos que nosso pais é marcado por sua desigualdade social, onde a situacao
econdmica é muito diferente para cada grupo de pessoas, assim podemos dizer que o
conceito de infancia varia de acordo com a renda da familia, ou seja, de acordo com sua
classe social. Esta desigualdade vem da sombra da escraviddao pelo qual passou nosso

pais, durante alguns séculos.

Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da
vida, esse significado é fun¢do das transformagdes sociais: toda
sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é
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associado um sistema de status e de papel. (KHULMANN apud FROTA,
2007, p. 3).

Por tanto fica claro que nao ha uma defini¢do clara sobre infancia, que o conceito
vai de acordo com a época em que estamos, mas, vale lembrar que, ainda hoje temos
criancas que deixam de estudar para trabalharem, pois precisam de algum jeito ajudar a
familia, deixando assim a educa¢do em segundo plano, e a prioridade deles é o trabalho.
E onde fica a infancia para estas criancas? E ai que percebemos, de acordo com
Nascimento (2007) “que existem infancias e ndo infancia”, pois o conceito de infancia
muda de acordo com seu contexto histdrico, ou seja, de como a sociedade esta em
determinada época.

A luta pela democratizacdo da escolariza¢do ainda estd muito recente no Brasil. E
um dos primeiros passos a serem tomados, foi o de implantar o ensino de nove anos,
pois até entdo uma boa parcela da populacdo brasileira encontrava-se privada da
educacdo, por que ndo se tinha a garantia de vagas nas instituicdes publicas para
criancas menores de sete anos. De acordo com A Lei n°® 11.2744, de 6 de fevereiro de
2006, citada por Nascimento (2007) o ensino de nove anos, “assegura o direito da
crianca de seis anos a educac¢do formal, obrigando as familias a matricula-las e o Estado
a oferecer o atendimento. ”

Ao implantar o ensino de nove anos e com ele inserir a crian¢a de seis anos na
escola publica foi um dos primeiros passos para a democratizacdo da escolarizagao,
porque ante entao, as criancas s6 podiam entrar na escola a partir dos sete anos de idade
ou entdo se seus pais pudessem pagar uma escola particular, eles podiam entrar até com
cinco anos. Mas acontece, como ja citei anteriormente, a situacdo econdémica do nosso
pais é muito desigual, e a maioria das familias sdo carentes e nao tém condi¢cdes nem

para se alimentarem, imaginem para pagar escola.

A miséria das populag¢des infantis naquela época e o trabalho escravo e
opressor desde o inicio da revolucdo industrial condenavam-nas a nao
ser criangas: meninos trabalhavam nas fabricas, nas minas de carvao,
nas ruas. Mas até hoje o projeto da modernidade nio é real para a
maioria das populagdes infantis, em paises como o Brasil, onde ndo é
assegurado as criancgas o direito de brincar, de nao trabalhar. (BRASIL,
2007, p. 15).
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Nunca se foi tdo discutido a infancia, como esta sendo discutida hoje. A infancia s6
existia para as criangas que participavam da educagao infantil e quando estas entravam
para os anos iniciais do ensino fundamental. Esse direito de infancia era retirado delas e
passavam a ser tratadas como “adultos,” as atividades eram feitas sem levar em
consideracao a criang¢a como ator social. E com a inserc¢do da crian¢a de seis anos nas
escolas publicas, cabe a toda comunidade escolar comprometer-se com o
desenvolvimento integral dessa crianga que esta chegando a escola, hoje. E como diz

Nascimento (2007, p.28).

Se acreditarmos que o principal papel da escola é o desenvolvimento
integral da crianc¢a, devemos considera-la: na dimensdo afetiva, ou seja,
nas relagdes com o meio, com outras criancas e adultos com quem
convive; na dimensdo cognitiva, construindo conhecimento por meio de
trocas com parceiros mais e menos experientes e de contatos com o
conhecimento historicamente construido pela humanidade; na dimensdo
social, frequentando nio sé a escola como também outros espacos de
interacdo como pragas clubes, festas populares, espagos religiosos,
cinemas e outras instituicdes culturais; na dimensdo psicoldgica,
atendendo suas necessidades basicas como, por exemplo, espaco para
fala e escuta, carinho, atencdo, respeito aos seus direitos (Brasil.
Ministério da educacao, 2005).

Para isso precisa-se fazer uma investigacdo sobre: quem sao essas criancas? De
onde vem? Tem alguma nogdo de escola? De qual grupo social ela faz parte? Enfim, o
que se espera com o ensino de nove anos e a inclusdo das criancas que vivem em
situacao de pobreza, que muitas vezes precisam trabalha para se alimentarem, que
sofrem violéncia domestica, que nao tem infancia e etc. para que estas encontrem pelo

menos na escola, na sala de aula, um ambiente mais dinamico e digno para recebé-las.

2 0 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ludico é fundamental no processo de aprendizagem da crianga, pois é
brincando que ela aprende. Sabe-se que brincar na educagao infantil ndo é perda de
tempo.

A maneira lddica de aprender na educacdo infantil é de extrema
importancia, pois leva o aluno a sensagdes e emogdes fundamentais para
o seu desenvolvimento. Afinal, brincando a crianca forma sua
personalidade e aprende a lidar com o mundo. Assim, pelo fato da
brincadeira estar intrinsecamente ligada ao desenvolvimento infantil,
também deve estar inserida no contexto escolar com o objetivo de
auxiliar o processo de aprendizagem (LIRA, 2014, p. 1).
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Os brinquedos fazem parte do cotidiano das criancas, ou pelo menos de quase
todas, é com as brincadeiras que as criancas podem se expressar, dizer o que sente, é
normal ou natural na fase infantil, as criangas estarem a todo tempo com energia de
sobra realizando alguma brincadeira, quando isso nao acontece, ja d4 para perceber que
essa crian¢a nao esta normal, estd com algum problema, e é importante que o professor
observe isso sempre. Por isso se diz, como jia foi citado antes, que através das
brincadeiras elas se expressam. Ao brincar ela descobre um novo mundo onde ela
podera formar, construir, descontruir coisas da maneira que achar melhor, e ai que o
professor deve entrar com suas a¢des e metodologia de ensino, de modo que essas
brincadeiras sejam realizadas de forma pedagdgica, para que a crianga aprenda coisas

que seja importante para o deu desenvolvimento pessoal, fisico e até mesmo intelectual.

A educagdo lidica é uma atividade inerente na crianga e aparece sempre
como uma forma transacional em direcdo a algum conhecimento, que se
redefine na elaboracdo constante do pensamento individual em
permutagdes constantes com o pensamento coletivo. (ALMEIDA, 1995,

p.11).

Portanto, fica claro que a brincadeira é indispensavel no processo de
aprendizagem da crianga, porque a ludicidade é algo intrinsicamente ligado a esta fase
da vida do ser humano, ou seja, é como se crianga nao existisse sem brincadeira e como
se ela fosse sindnimo da palavra brincar.

Para que os brinquedos e as brincadeiras sejam vistos como atividades

7

pedagogicas é muito importante e primordial que o professor as utilize para um
determinado fim, algo que ela deseja buscar ou desenvolver no aluno, caso contrario, a
brincadeira utilizada na sala de aula, sem um real motivo, sera vista como um passar de

tempo, tanto para o professor quanto para o aluno. Para Santos (2007):

A brincadeira é um tipo de atividade lddica que inclui o jogo e acdes ndo
necessariamente competitivas, desenvolvidas individualmente ou em
grupo, que inclui os jogos e também outras a¢des, como o mexer com a
areia ou com agua, a tentativa de saltar um grande ntimero de degraus.
Por meio da brincadeira, a crianca conhece o mundo a sua volta. A
crianga aprende brincando, o brincar é uma necessidade das criangas
para melhor assimilar o que lhe foi ensinado, é considerado como uma
libertacdo, onde a crianca vive em um outro mundo, que ndo é dos
adultos, onde ela se solta, correndo, pulando fazendo uso de sua
imaginagdo. Através da brincadeira da crianca pode-se entender como
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ela ver e constréi o mundo e quais sdo suas preocupacoes. (SANTOS,
2007,p.11e12).

Para isso, é preciso que os educadores repensem o conteudo e a sua pratica
pedagogica, deixando de lado, sua maneira rigida de agir, substituindo rigidez por
carinho, atencdo que geralmente em escolas publicas é do que elas mais precisam. E em
seguida saber que brincar por brincar ndo serve de aprendizado significativo, para a
brincadeira desenvolver na crian¢a algum aprendizado ela precisa ser realizada de
forma pedagogia.

Almeida (1995) ainda ressalta que a educac¢do ludica contribui e influencia na
formacdo da crianc¢a, possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento
permanente, integrando-se ao mais alto espirito democratico enquanto investe em uma
producdo séria do conhecimento. Precisa-se saber que as criangas sdo sujeitos ativos,
que do mesmo jeito que recebem informacgdes elas criam e transformam. Precisa-se
também saber quais sdo seus interesses, sua forma de aprender, a sua facilidade e

dificuldade etc. Pinto (2010) diz em sua fala que:

Desde o inicio de sua vida, a crianga apresenta ritmos e maneiras
diferentes para andar, falar, brincar, comer, ler e escrever. Pode-se dizer
que a educacdo deve ser voltada para tais perspectivas, pois o ser
humano é um ser de multiplas dimensdes, com ritmos diferentes e o seu
desenvolvimento é um processo continuo (PINTO, 2010, p. 228).

-

E por esse motivo que toda escola deve trabalhar coletivamente buscando
sempre entender a individualidade da crianca para ensinar a crianga aquilo que esta de

acordo com a realidade dela sé assim sera mais facil pra ela aprender alguma coisa.

3 0 PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

O papel do professor é de fundamental importancia para um bom
desenvolvimento das suas atividades e para o aprendizado do aluno, da mesma forma
isso se da para o professor da educacdo infantil, que além de ter dominio sobre o
assunto, ele precisa saber lidar com as criancas e ainda mais com suas diferencas, pois
cada uma delas tem um perfil e uma criacao diferenciada e precisa também saber lidar
com os pais. A forma como o professor se da com essas situagdes faz com que ele seja um
bom ou mal profissional. A autora Mioranza diz que:
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A instituicdo escolar precisa reconhecer que cada aluno possui
diferentes maneiras de aprender, ritmos, interesses diversos, estilos e
estratégias diferenciadas. Entendendo que ndo podemos esperar turmas
homogéneas, como sempre os professores sonharam onde seu ensino
serias facilitado, mas fazer com que essa diversidade se enquadre na
sala de aula e fora dela, tornando-se positiva para todos. (MIORANZA,
2010, p.3)

E importante que o professor saiba lidar com essas diferencas, para que de forma
alguma ele venha a prejudicar o aprendizado da crianga. O professor que atua na
educacdo infantil deve ter caracteristicas especiais e de saber como lidar com as criancgas
no cotidiano e em situa¢des inusitadas. Para isso ele precisa esta sempre em busca de
informacdo, em cursos de formacdo e até mesmos buscar novas ideias, se for preciso,

com seus colegas de trabalho. Guimaraes (2011) em sua fala diz que:

O professor que atua na creche ou pré-escola precisa fazer acontecer um
trabalho coletivo, ou seja, a interagdo com outras pessoas, na troca de
conhecimentos e informacgdes, na realizagdo de suas atividades, para que
juntos possam realizar objetivos referentes a sua pratica e o
desenvolvimento da crianga no processo de ensino aprendizagem.
(GUIMARAES, 2011, p. 8).

Por tanto, o professor da educacdo infantil precisa constantemente estd em
transformacao, trocando ideias com outros profissionais que atuam em sua mesma area,
trabalhar coletivamente com o outro, ou seja, o professor de educagao infantil deve estar
sempre preparado para ser um pesquisador buscando sempre o melhor método ou
metodologia de ensino para melhor desenvolver seu trabalho em sala de aula e fora dela,

até por que nao se aprende apenas em sala de aula.

A pesquisa do professor tem como finalidade o conhecimento da
realidade para transformd-la, visando a melhoria de suas praticas
pedagogicas e a de seus colegas de profissdo. Em relacdo ao rigor ela
aponta que como o professor pesquisa sua propria pratica ele encontra-
se envolvido com seu objeto de pesquisa, diferentemente do
pesquisador tedrico. Quanto aos objetivos, ela afirma que a pesquisa do
professor tem carater utilitario, os resultados existem para serem
usados na sala de aula (BACKS, 2007, p. 2).

Para ser um bom profissional ele precisa antes de tudo comprometer-se com a
educacdo, com seu trabalho, e é claro que umas das coisas que ndo deve faltar para ser
um excelente profissional da educacdo infantil é a criatividade, um professor criativo
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deixa suas aulas mais prazerosas e estimula ainda mais as criancas a aprenderem. E
necessario também que o professor conhega a historia de vida de seu aluno para
desenvolver melhor o seu trabalho com boas estratégias para uma educacao de

qualidade. Como costa no Ministério da educagao:

As definicoes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores nos
quais as pessoas acreditam; as tradi¢des de uma determinada cultura; os
conhecimentos cientificos sobre como as criangas aprendem e se
desenvolvem; o contexto histoérico, social e econdmico no qual a escola
se insere. No caso especifico da educacdo infantil, a forma como a
sociedade define os direitos da mulher e a responsabilidade coletiva
pela educacdo das criangas pequenas também sao fatores relevantes.
(BRASIL, 2009, p. 13)

Assim podemos dizer que ndo ha uma defini¢cdo clara do que seja uma educacao
de qualidade, pois, ela advém de varios fatores inclusive nos valores que as pessoas
acreditam o que seja uma educagdo de qualidade.

Assim os professores podem fazer o que acham importante para o melhor
desenvolvimento das criancas. E importante lembrar que é necessario que haja
investimento/ajuda também por parte do gestor municipal, da secretaria de educagao, e
das demais liderancas, para a melhoria da educacdo das criangas para que o aprendizado
ndo fique restrito apenas na sala de aula, mais em outros ambientes frequentados por

elas. Segundo Kramer (2001):

As criangas precisam criar, construir e desconstruir, precisam de
espacos com areia, agua, terra, objetos variados, brinquedos, livros,
jornais, revistas, discos, panos, cartazes, e também espagos cujo objetivo
é a experiéncia com a cultura, a arte e a ciéncia, de que com frequéncia
as criancas pequenas sao alijadas: mesmo nas grandes cidades, a maior
parte dos locais esta longe de contemplar as necessidades das criangas
de 0 a 6 anos. Falta em muitos municipios valorizacdo de espagos de
arte, historia e cultura; faltam brinquedos e/em pracas e parques;
brinquedotecas e locais para criangas pequenas em clubes, museus,
bibliotecas, hospitais, postos de satde, bancos - institui¢cdes para onde
as levam os adultos por longos periodos de tempo. Mesmo as escolas,
creches e pré-escolas precisam de espacos de brincar, garantindo o
direito das criancas, e prestando relevante servico as familias.
(KRAMER, 2001, p. 3)

Muitas vezes, nem a propria escola, creche ou qualquer outra instituicao de

ensino, possui espaco adequado para realizar as atividades da sala de aula, imagine os
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espacos de recreacdo. Entao fica claro que para conseguir tudo isso, ndo depende sé do
professor, mas, de todo um conjunto de pessoas que devem trabalhar em parceria em

prol da melhoria da educag¢do do Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o conceito de infancia varia de acordo com a época, com o
contexto histérico em que a pessoa estd inserida, mas, tem-se ainda hoje muitas
sequelas que ficaram do passado, onde as criangas deixavam de estudar para
trabalharem e ajudar os pais em casa, infelizmente a desigualdade social prevalece
fortemente.

Sem falar que é retirado de muitas criancgas o direito de ela curtir sua infancia, dai
a importancia de escola resgatar e investir nas brincadeiras, pois, a criancga ira sentir-se
bem, ird se divertir e com certeza aprender, mas, essas brincadeiras devem ser bem
pensadas e planejadas para que o professor alcance com o objetivo da aprendizagem.

E importante que haja investimento por parte do governo para que possa-se
construir escolas com espagos de possam servir para a realizagdo de varias atividades
seja ela na sala de aula, ou em outro ambiente da escola e/ou fora dela, pois, o
aprendizado ndo acontece s6 dentro dos muros da escola, mas, na prag¢a, no cinema, na
comunidade enfim, em varios lugares. Também ¢é necessario que haja uma
“conscientiza¢do dos pais” a levarem o filho para a escola, tudo em prol do aprendizado
da crianga.

E preciso uma mudanca por parte dos profissionais da educacio infantil, que eles
organizem suas atividades de maneira lidica e que envolvam todas as criancas de forma
que uma aprenda com a outra e que aprendam brincando, algo que para elas é
fundamental e importante para seu desenvolvimento psicolégico, fisico, emocional e
social, pois, o conhecimento nao se constréi sozinho, mas, através de uma construcao
coletiva, onde todos falam e escutam, e o mais importante é que todos respeitem a
opinido uns dos outros.

E importante que os professores passem por um processo de formacio
(capacitacdo) para receberem estas criancas que muitas vezes eram privadas de

brincadeiras, de amor de carinho, de uma boa alimentagdo, saide entre outras coisas e
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que tinham ou tem uma familia desestabilizada causando assim dificuldade no seu
desenvolvimento.

Nao temos um conceito universal do que seja uma educacdo de qualidade, que
isso varia de pessoa para pessoa, do que ela acredita ser apropriada, o importante é que
a crianca sinta-se a vontade de estar na escola, que queria aprender, ou seja, que ela
esteja sempre motivada, através das brincadeiras, dos jogos e de outros incentivos. O

importante é aprender.
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CAPITULOV

AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM ESCOLAR

Jussara Nascimento da Silva
Wellington Cavalcanti de Araujo
Jader Rodrigues de Carvalho Rocha
Hercilio Medeiros Sousa

INTRODUCAO

A avaliagdo no ambito escolar ainda é vista com maus olhos, como se fosse um
tipo de punicdo ou castigo dos educandos, e ndo como aliada para diagnosticar o
desenvolvimento escolar do aluno e do préprio professor. Esses profissionais precisam
ter outro olhar, vé como aliada para juntos analisar tem resultados precisos sobre o
desenvolvimento individual de cada educando.

Para Luckesi, 1999, a avaliacdo escolar insiste em desenvolver a culpa no aluno
por nao ter aprendido o que o professor esperava. O autor aponta, ainda, que as notas
nado sao usadas para classificar os alunos, comparando os desempenhos que os mesmos
apresentam. Dessa forma, ficam excluidos os objetivos de ensino e as diferencas
existentes na sala de aula. Isso ocorre porque as escolas procuram massificar o ensino, e
consequentemente, os alunos. Assim, o curriculo de nossas escolas desconsidera a
diversidade humana. Por consequente, ndo ha um planejamento adequando as
necessidades dos alunos, ndo ha respeito as diferencas individuais e ao diferente estilo
de aprendizagem que os alunos revelam ao longo de sua via escolar.

Nao é facil avaliar uma unica ferramenta através que ter uma diversidade de
instrumentos que faga com o resultado seja satisfatério para ambas as partes. Tanto

para o educador como para o educando. Para que isso seja premissa devemos partir do
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principio conscientizar nossos alunos sobre o papel da avaliagdo no ambito escolar que
ndo é um bicho de seta cabecas, todavia n6s somos avaliados no nosso dia-a-dia como:
cozinhar para a familia (mae), ou quaisquer membros do lar, esta passando por uma
avaliacdo. Jogadores também, constantemente, sdo avaliados etc. Nossa vida cotidiana
esse processo de avaliacdo faz parte da nossa vivéncia.

A pratica escolar predominantemente hoje esta se dando dentro de um modelo
tedrico de compreensdo que vé a educagdo como um mecanismo de conservagdo e
reproducio da sociedade (ALTHAUSSER; BOURDIEU; PASSERON, 1975). O
autoritarismo, como vemos, é elemento necessario para garantia deste modelo social,
daf a pratica de avaliacdo manifesta-se autoritaria. Alguns professores da educacao usam
essa ferramenta como uma “arma” para ameacar os alunos como autoritarismo
pensando alguns educadores dessa forma obtera o respeito e autonomia em sala de aula.
Por isso nosso sistema de avaliacdo esta um caos, pensam alguns educadores dessa
forma vao obter éxito no processo de ensino e aprendizagem dos mesmos, mas
enganam-se eles proprios sao avaliados também nesse mesmo sistema.

Precisa ter transparéncia nesse sentido para que a aprendizagens realmente
acontecam nas instituicOes escolares e que os resultados tragam novos olhar no rumo da
educacdo. Este trabalho tem como objetivo apresentar a importancia da avaliacdo
adequada no processo de ensino e aprendizagem escolar. Para tanto se utilizou dos
meétodos de pesquisa bibliografica.

Nesse contexto surgem trés pedagogias diferentes. Relacionados entre si e com o
mesmo objetivo: conservar a sociedade na sua configuracdo. A tradicional, centrada no
intelecto, na transmissdo de contetido e na pessoa do professor: a renovadora ou escola
novista, centrada nos sentimentos com suas diferencas individuais: e, por ultimos,
tecnicista, centrada na exacerbacao dos meios teoricos de transmissao e apreensdo dos
conteudos e nos principios do rendimento, todas sdo traducdo do modelo liberal
conservador da nossa sociedade, tentando produzir, sem o conseguir, a equalizacdo

social, pois que ha a garantia de que todos sao formalmente iguais (SAVIANI, 1983).

Hoje temos novas opg¢des onde o educando tem liberdade e igualdade de
oportunidade no processo de ensino e aprendizagem que buscam experiéncias e saber
para aquisicao de habilidades adquiridas através da compreensdo dos conteudos e

transformacdo dentro do contexto social e pessoal, com a base na pedagogia do
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pensamento de Paulo Freire. Partindo desse principio freiriano a humanizacao que
sejam cidaddos dignos, solidarios, honestos, companheiros, compartilhem perspectivas e
possibilidades de uma sociedade mais justa e uma educagdao de qualidade e igualdade
para todos.

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade
do objeto avaliado, fator que implica na numa tomada de posicdo a respeito do mesmo,
para aceitd-lo ou para transforma-lo. A definicdo mais comum, que encontramos nos
manuais e que sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma decisao
(Luckes, 1978).

Nesse processo de decisdo sobre o objeto avaliado em que o professor tem pleno
poder tendo em maos julgamento em que rotula atribuindo sobre um dado objeto um
numero que muitas das vezes sao inferior a realidade de objeto, ou superior
dependendo do desempenho adquirido naquele instante, onde no momento pode
acontecer varias fatalidades onde o resultado coletado no diagndstico quantitativo
principalmente no caso da aprendizagem do aluno, medir através de um valor esse
conhecimento por uma nota muito injusta e inadequada a esse sistema que
ultrapassando onde quem sai perdendo sempre educando, que ndo entra em julgamento
conduto emocional e sim o contetido dado pelo professor que ndo conjunto ao todo e
sem desenvolvimento apresentado naquele momento.

E com este resultado ndao esta feliz o professor, governo, gestdo, pais
principalmente aluno. A educagao brasileira caminha em passos lentos. Esse tipo de
avaliacio que temos ndo serve mais para O nosso sistema, precisamos
democraticamente em busca de uma pedagogia que corresponda com nossa realidade e
esteja de acordo com uma boa pratica docente. A capacidade individual de cada aluno
ndo pode ser avaliada como dois pesos e duas medidas, mas a crianca deve sentir
autoconfianca na sua capacidade de compreender e aprender dentro deste processo de
evolugdo ensino e aprendizagem em que do mesmo jeito que o conteddo oi passado em
sala de aula esteja também na avaliacdo do mesmo.

Essa troca incluindo participagdo ativa dos educandos nessa avaliagdo mutua
onde professor e aluno compartilham aprendizagem que se produz entre pares, onde os
esforcos para a troca de informacbes sdo fundamentais para avanc¢os na pratica

educativa, visando expressar da mesma forma e como foi passando como objetividade e
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subjetividade explicita rompendo todo obstaculo existente nesse processo de
aprendizagem.

Essa informacdao deve necessariamente chegar ao professor, ja que é ele que
planeja o processo de ensino do ponto de vista de desenvolvimento das capacidades de
aprendizagem, mas o objetivo principal é que tal informacdo seja compartilhada também
com o aluno. Durante todo capitulo, destacou-se a importancia da tomada de
consciéncia, por parte do aluno, de seus processos de aprendizagem e da regulacdo
autonoma destes. Nessa partilha de conhecimento onde todos os envolvidos no processo
saem ganhando é bom de vé. O educando aprendendo e valorizando e se utilizando
dessa aprendizagem no cotidiano e atuando de maneira autébnoma tendo plena
seguranca do que foi passado em sala colocando em pratica juntamente com outros
colegas dividindo essas experiéncias com os demais colegas interagindo sentindo-se
capaz de ensinar e transformar o mundo.

Sdo pessoas capazes de reconhecer suas caracteristicas, seus limites que € crucial
para desenvolvimento da mente da humanizacdo de cada um, avancar em passos
rapidos buscando sempre superar os desafios encontrados e aprender vinculando esses
saberes sempre mais, se nao nos avaliarmos a cada final do dia ndo chegamos em lugar
algum e nem conseguimos viver sem ser avaliado, principalmente no ambiente escolar
onde o desenvolvimento singular acontecem da decorréncia dos movimentos que a
educacao produz como modelo de sociedade, que buscamos compreender em tragos
eficazes de politica publica que acreditamos nesse crescimento da educagao, mudancas
socioeconOmicas, de comecarmos a reagir ao lado de outros fatores sociais, podendo
produzir um desempenho positivo nas tomadas de decisdo e conclua, as diversidades
existentes na vida e na pratica educativa.

Segundo Houaiss avaliar significa, entre outras coisas, “apreciar o mérito,
estabelecer o valor” (HOUAISS, 2001, p. 353). E o processo de avaliagio que identifica
qual a dificuldade do aluno onde ele avangou e onde ele precisa avangar e chegando ao
nosso conhecimento vamos buscar as solugdes cabiveis para radicalizar problema
existente nesse conteddo em fim, as batalhas siao varias no meio do ensino e
aprendizagem sdo bastante os desafios para obtermos novas conquistas os objetivos
especificos bem claro para que educando e mediador envolvidos nessas metas consigam
degustar todos saberes usufruir de forma prazerosa, significativa, criativa e humanizada

porque a crianca s6 aprende o que interessa a ela.
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Todos envolvidos podem aprender juntos troca de ideia com curriculo bem
definido e um planejamento flexivel teremos um ensino de qualidade para todos. E os
resultados satisfatérios para todos envolvidos nesse processo continuo e paralelo
verificar o que o aluno avangou em relacdo ao conteddo trabalhado em sala a caso de
duvida reforgar utilizam dos outros métodos que facilitem de maneira envolvente e
compreensiva por ambas as partes desenvolver ou promover desejo de aprender nessas
criancas e tudo que eles aprendem.

Compreender faz parte do seu convivio social, pessoal, emocional, motor,
cognitivo, econdmico adquirindo esses conhecimentos é seu ndo hd quem tome posse é
seu e vai propagar por toda vida, é a Unica coisa que levamos com a gente ninguém briga
nem pode ficar com o nosso conhecimento quando digo somos responsaveis por essa
aprendizagem sdo toda comunidade escolar do gestor ao professor e em parceria com os
pais nosso grande aliado que permeia cuidar e educar que sua contribuicdo sao
importantissima envolvé-lo e eles ter conhecimentos dos métodos avaliativos da
instituicdo participar como grande colaborador do desenvolvimento de seus filhos esse
subsidio tera resultados explicito que garanta apropriacdo das habilidades conquistadas

pelos nosso educando.

2 TIPOS DE AVALIACOES

A avaliagdo pode ser: normativa ou formativa. A  avaliagdo
classificatdria/normativa infelizmente mais usada pelos mediadores da aprendizagem
mais comum no meio educativo quem tem como objetivo classificar, enquanto formativa
tem funcao de diagnosticar. Essa avaliacdo normativa tem funcdo de rotular através de
numeros ou conceito, responsavel pela exclusdao de grande indice educando explicando
ou melhor confundindo a decisdo dos mediadores da institui¢do educativa.

Também influencia toda pratica escolares atrapalhando por si sé rendimento do
aluno que nesse tipo de avaliagdo o aluno obtém média abaixo de 7,0 pode comprometer
seu desempenho escola e o que é mais grave ser retido naquele ano letivo. E quando
consegue média igual ou maior que sete esta aprovado e esse desgaste psicolégico que
abalam toda estrutura do educando quando nds professores rotulamos o0 mesmo com

uma nota ou conceito que vai acompanhar esse trauma por toda sua vida. Quantos
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alunos sao vitimas dessa pratica avaliativa carregam consigo drama sequelas se ndo teve
boa base psicologica pode leva-lo uma depressao ou até mesmo suicidio.

Incluir nova forma avaliativa implantar avaliagcdo formativa que veio apoiar com

novo olhar sobre a questdo estabelecer metas e os critérios para guiar todos envolvidos
na escolha desse procedimento incluindo, induzindo e promovendo dentro do contexto
referencias a coleta de dados, que possibilitem o desenvolvimento coletivo e individual
de todos os alunos inseridos. Esse outro tipo de avaliacdao auxilia o aluno a aprender e o
professor facilitar qual nivel os objetivos estdo sendo atingidos.
Para Hadji (2001), a passagem de uma avaliagdo normativa para a formativa, implica
necessariamente nas mudancgas das praticas do educador em colocar o educando como
elemento crucial ja que avaliacao formativa quer diagnosticar o aluno em todos aspectos
seja emocional, cognitivos, social, cultural etc.

Diferente do outro tipo de avaliacdo, a funcao da avaliacdo formativa é ajudar o
aluno a aprender e o professor ensinar, determinando também quando e em nivel os
objetivos estdo sendo atingidos, para isso é necessario o uso de instrumentos de
avaliacdo adequadas (PERRENOUD, 1999; LIBANEO 1994). O valor da avaliacao
encontra-se no fato do aluno tornar conhecimento de seus avancos e dificuldades. O
papel do professor é o de priorizar desafios aos alunos, além de ajuda-lo a superar as
dificuldades que possam surgir para continuar progredindo na construcao dos
conhecimentos (LUCKESI, 1999).

De acordo com os autores (LIBANEO 1994; LUCKESI 1999): essa forma de avaliar
que engloba e da oportunidade da crianga aprender e reformula o processo didatico e
pedagogico. E da énfase mais interessado e personagem principal que vem ser o aluno
como todo prevendo transformacdo total no aprendiz modificando forma de avaliar e
assumindo a func¢do de identificar o problema e estimular o avanco do conhecimento
que toma como base o que o aluno ja tras consigo, s6 amplia co este conhecimento
partindo da experiéncia ja conquistada pelo aluno integrando e revelando quanto ele é
capaz de aprender dando grande relevancia a construcdo do eu e que nesse troca entre
mediador e aprendiz avance cada vez mais permitindo cada estudante de maneira

prazerosa a aprender.
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3 AVALIACAO, VERIFICACAO E AFERICAO

A avaliacdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se
articula com um projeto pedagdgico e com seu consequente projeto de ensino. Segundo
Luckesi (1999): esses projetos tém que esta de acordo com a realidade da comunidade
escolar, tem que ser abrangente, ser construindo com a equipe pedagogica gestao, pais,
coordenador, professor e o fundamental aluno, mais interessado nessa contribuicao de
um ppp e curriculo que venham favorecer e facilitar o ensino aprendizagem dentro do
contexto histérico de cada escolaridade que sirva de suporte e que as necessidades
educativas sejam preenchidas e ndo mesclado proporcionando informagdes e os mais
favorecidos com essa transformacao dando subsidio deixando o projeto curriculo nessas
decisdes compartilhando os saberes.

Priorizar aprendizagem como um todo, avaliar para auxiliar os alunos a
aprenderem. E o papel aqui do professor mediador planejar e construir instrumentos
avaliativos que seja facilitador para que analise o aproveitamento escolar dos alunos é
uma avaliacdo para colher dados precisos para verificar onde a davida esta localizada
referente ao contetdo trabalhado. Aferir significa “julgar por meio de comparac¢do”
(Houaiss, 2001, p 101).

Julgar e comparar sdo déi verbos que nunca devem ser usados em quaisquer
pastas, principalmente na educa¢cdo e no processo avaliativo. Nao podemos de jeito
nenhum julgar grau de aprendizagem e comparagao, aferir nossas competéncias, nosso
desenvolvimento em todos os fatores da vida na socializagdo o meio onde estamos
inseridos, buscar novas alternativas, ampliar nosso leque de conhecimento, usar
metodologia facilitadora que detecte onde esta a dificuldade encontrando trabalha-la de
maneira prazerosa buscando sempre instrumentos eficazes que conquiste o interesse do
educando, ndo adianta confrontar com alunos, em vez de facilitar, complicar isso ndo é
viavel, quando estamos com o objetivo de ter uma aprendizagem de qualidade e
incentivar o cidadao a ter dignidade, cooperatividade, criatividade critica diante da
sociedade, fazer um vinculo, conscientizar os alunos que tudo que se aprende na escola é
utilizado no seu cotidiano, tarefa que nao é facil e solugcdo vidvel para construcio e

desenvolvimento social.
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Humanizar estes alunos é nosso papel como professor que so tera éxito se formar
uma corrente como todos por um s6 objetivo e a avaliacao na verdade é uma ferramenta
para que o professora possa utilizar para a verificacdo do que o aluno aprendeu em
relacdo ao conteudo anterior ja que a sequéncia diagnosticando resolvendo ou somando
o problema ja passa para a construcdo do saber possibilitando a reapresentacdo do
conteudo em destaque realizando atividade voltada para o interesse do educando para
maior aprofundar no assunto para melhor o desempenho escolar do aluno, taxa uma
nota ou conceito em educando que pode causar danos que o acompanhara para sempre
com timidez, medo feito por aquele professor que julgou naquele momento dando
resultado desfavoravel naquela avaliacdo e com essa decisdo tdo limitada impde ao
educando através do medo e ameaca de reprovacao.

Nao ha especialistas ou sessdes que corrija este fato, quem passou por essa
experiéncia sabe quanto é dificil erguer e continuar firme na caminhada, professor nao é
um juiz e sim um facilitador, aliado que busca dentro de suas limitacdes melhor
viabilidade de oferecer diferentes recursos pedagégicos motivando e passando

seguranca para os educandos envolvidos nesse processo educativo.

Verificar provem etimologicamente do latim - verumfacere - e significa “fazer
verdadeiro. Segundo Houaiss o significado mais usual é indagar ou examinar a
veracidade de alguma coisa (HOUAISS, 2001, p 28). O processo verificacdo é s6 para o
professor detectar o que o aluno entendeu de determinado assunto quando isso é o seu
desejo, basta colocar a nota ou o conceito, mas através desses dados pretende avaliar
compreender porque aquela dificuldade de buscar juntos resolve estas dificuldades,
porque ninguém aprende mais ou menos, como por exemplo, primeiro compreensao de
unir e juntar para depois seguir diante assimilando os conteudo subsequentes para que
tudo isso aconteca basta que o professor invista, busque envolver procurando
instrumentos que auxiliem, que assegurem o desenvolvimento em sala.

Toda comunidade escolar deve esta envolvida nesse processo dando suporte para
melhorar o desempenho escolar de cada aluno. Nao é facil o papel do professor quando
trata da avaliagdo ter atitudes, determinacdo de condutas, atribuir um conceito ou nota
do resultado positivo ou negativo principalmente em relacdo a uma pessoa, mas a

maioria das escolas brasileiras operam com verificagdo e ndo avaliagao.
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Confunde realmente a funcao e acdo de cada uma, na verdade o que acontece nas
nossas escolas é que verificamos aplicando atividades diante do resultado atividade
diante do resultado continuamos avan¢ando no conteddo preocupado com o plano de
curso até o final do ano letivo. Nao estd em jogo o que o aluno assimilou no decorrer do
ano letivo, mas deve ser o contrario avaliar resolver dificuldades encontra vivenciada
pelo aluno, se o aluno tiver dificuldade em assunto “X” por que passar para o assunto
“Y”. Devemos continuar focando no contetido que estavamos trabalhando corrigir a

dificuldade que ali existia. S6 dai seguir adiante.

4 A AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

No universo das pessoas com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem e
notério que os procedimentos de avaliacdo podem gerar situagdes extremamente
inadequadas e injustas. Ha varios casos de criangas encaminhadas para o atendimento
psicopedagégico erradamente. As pesquisas revelam que, equivocadamente, inimeras
criangas recebem todos avaliativo com base em premissas teoricas e instrumentos de
diagnosticos inapropriados (Beyer 2001).

O papel do profissional do psicopedagogico suma importdncia para
desnivelamento de educando muito complexo tem que investigar buscar a origem do
problema da aprendizagem do educando na avaliacdo psicopedagdgica deve basear-se
nas informacgodes trazida pelo responsavel das criangas a partir desse momento comecar
procedimentos para incluir como inicios de conversa uma entrevista com os pais ou
responsaveis pelo estudante, analise do material escolar, ampliacdo de diferentes
modalidades de atividades e seus de teste para avaliagdo do desenvolvimento, areas de a
competéncia e dificuldade apresentada.

Lembrando, come¢ando pela anamnese trocando em miudos coleta de dados
englobando toda evolu¢do do educando histérico: escolar, clinicos e familiar a partir
dessas informacdes o profissional define o proximo passo a seguir dependendo da coleta
de dados do educando. A clinica avaliagdo dos profissionais adequados a casos. Essa
avaliacdo pode ser de cunho psiquiatrico, ortopédico, psicolégico, fonoaudidlogo,
neurologico, pediatrico etc.

Essa avaliacdo feita pelo psicopedagogo tem como objetivo obter uma

compreensao global de conhecer a origem desses desvios que dificulta seu progresso na
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aprendizagem e com diagnostico procurar analisar interven¢do adequada para entender
o que o educando precisa na sua totalidade. Para avalia¢do na sua totalidade.

Para avaliagcdo podem ser realizadas varias atividades abrangendo todo nivel atividade
matematica, as fung¢des cognitivas, leitura, escrita, jogos, pintura, desenho. Isso so
acontece dependendo do resultado da anamnese tipo de dificuldade para investigac¢ao.

Para uma avaliacdo eficiente o psicopedagogo conta com uma equipe de
profissionais capacitados que atuem em diversas areas, pois um diagnostico equivocado
pode piorar e acabar se construindo danos sociais para o educando a partir de um
problema de aprendizagem que nao justifica razdo de ser. Por essa razdo que merece
respaldo é que psicopedagogo precisar se aliar ais demais profissionais para obter um
resultado e faz no processo de ensino e aprendizagem.

A tarefa do psicopedagogo ndo se valoriza, portanto, pera mera constatacdo das
dificuldades dos alunos que lhe siao encaminhados, mas, na previsdo de que a
performance evidenciada, no momento, por uma crianga pode ser revertida através do
efeito apoio psicopedagogo (FEVERSTEIN apud BEYER, 2001). O psicopedagogo é um
grande aliado do professor com o paio do mesmo ajuda muito o desenvolvimento do
aluno com dificuldade ou com deficiéncia relacionado a aprendizagem com apoio desse
profissional orienta os pais e a familia como tudo por que ele vai investigar e conhecer a
origem do problema seja ele: clinico, escolar ou historia familiar. Ele envolve-se , pois
trabalha com potencial do aluno e acredita que sdo capazes. Através desse
acompanhamento a escola, o educador, a familia, outros profissionais e a propria
crianca.

E quando avalia o educando também, ao mesmo tempo, o educador para avaliar
que tipo de aprendizagem estilos de atividade desenvolvida na trajetéria de vida e a
familia como os membros o espago ambito familiar, para avaliar tudo isso. O profissional
precisa de espago, ter tempo, melhor instrutora para poder exercer seu trabalho.
Segundo Pinheiro, para chegar ao significado do sintoma que o aluno apresenta é
necessario recorrer a histéria do sujeito, pois, pode haver o mesmo sintoma para
criangas distintas, e os motivos serem completamente diferentes. Assim, a acao
psicopedagégica ndo pode deter-se somente ao sintoma (dislexia, disortografica, dislalia
etc.) é preciso analisar o quadro geral da crianca seu organismo, sua histéria de vida,

seus desejos, suas dificuldades, sua necessidade, suas relagdoes (PINHEIRO, 1997, p. 93).
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Este trabalho exige do psicopedagogo disposicdo para encarar esses desafios que
é envolver ou mergulhar de cabeca na histéria de vida buscando resgatar o desejo de
aprender e enxergar o mundo seu futuro com outro olhar passando por todas as
deficiéncias encontra na sua trajetéria de vida. Suportando todos desafios apresentados
e investigados pela psicopedagogia e os professores terd empenho desse profissional
para identificar as particularidades do seu aluno. Com essa coleta de dados e esse apoio
pode ajudar o educando a avangar na aprendizagem.

O psicopedagogo deve ter o conhecimento que, quando a crianga lida com o
processo de aprendizagem esta envolvida ali ndo s6 a area cognitiva e a psicomotora,
processos subjetivos, afetivos, raciais, serdo conectados, de forma consciente ou
inconsciente. Ndo sé na crian¢a, mas na familia, no professor, e nos colegas. Assim, fica
um alerta para que o psicopedagogo ndo esqueca de unir razao e emoc¢ao quando estiver
atendendo a um educando, nem tampouco quando estiver orientando uma familia e uma
escola. Como Costa, esperamos que ele possa sempre privilegiar “a iniciativa em
detrimento da passividade; a colaboracdo em detrimento da competicdo; a autonomia
em detrimento da dependéncia; o questionamento em detrimento da arbitrariedade”
(COSTA, 1997, p. 100).

Quando psicopedagogo entra em campo em envolve-se na vida do educando, ele
acredita no seu potencial que tem confianca que pode ajuda-lo, ensina-lo e essa coragem
que esquece o profissionalismo entra o lado humano subjetivos, afetivos, sociais fazem
um paralelo entre profissional e ser humano busca conectar-se com o aluno e a familia

educador a escola no geral buscando sempre unir razao e emocao.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo é fundamental para o desempenho escolar do educando e
instrumento; aliado do educador através dessa ferramenta o professor tem o
diagndstico real de sua turma. Aplicada de maneira adequada facilita o dia a dia do
educador. Dentro das normas transforma o jeito de pensar que avaliacdo seja ameaca e
causa panico no educando, visto com um olhar diferenciado que receba os minutos
desejados aplicadas corretamente, como vimos varios tipos de avaliacdo entre elas
destacamos classificatoria que rotula o aluno notas ou conceitos e a formativo que da

liberdade para aluno e professor planejarem o processo de avaliacao trocando ideias
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debatendo as metodologias aplicadas em sala e acompanhando seu proéprio
desenvolvimento dando opinides, corrigindo erros, discutindo sobre melhores
estratégias para conquista das habilidades, fazendo com que o mesmo reconhecga suas
dificuldades nessa conquista do desenvolvimento de sua identidade e salto para
autonomia despertando autoconfianca em si proprio, sentem-se cuidado, amado,
confiante, valorizado deixando em alta sua autoestima contribuindo para uma formacao
social e pessoal, ressaltando as expectativas e despertando no educando o desejo de
aprender, ampliando essa pratica educativa adequadamente obteremos o resultado que
tanto queremos, um ensino brasileiro de qualidade, digno de mudan¢as no sistema
educacional e ambito social reagirmos a outros fatores que sdo subsequente da
educacdo que tornados de transformacao influencia diretamente a sociedade onde
estamos inseridos e que essas mudangas passam a produzir uma a¢do positiva na
conduta e nas diversidades existentes na populacdo brasileira. Estes resultados que vém
do ambito escolar ultrapassam os muros e afetam em cheio a sociedade, por isso, a
participacdo da familia nesse processo de aprendizagem crucial para o convivio da
compreensao de conhecimento de habilidades que permitam o individuo de aprender a
estd com outro ampliando e apropriando seu desenvolvimento com outras pessoas.

Fazer um projeto politico pedagogico (PPP), voltado para a realidade escolar e de
acordo com a comunidade inserida, e um curriculo compensatério menor, onde todos
aprendam juntos. Um ensino de qualidade para todos, quem tem dificuldade detectada
em sala de aula e sdo resolvidas facilmente nesse clima de partilha e unido assegura-se
autonomia sentem-se capazes de ensinar outros colegas. Este vinculo entre professor e
aluno englobando nesse processo de aprendizagem, para que isso realmente aconteca na
escola, o gestor tem que ter conhecimento de tudo que acontece dentro da sala de aula,
ndo sé ele, mas coordenamos e porque nao todos os profissionais da comunidade
escolar. Todo tem compromisso, desenvolvendo, dando sugestdes e participando do
desempenho escolar de cada educando ali atendido, acompanhando desenvolvimento da
aprendizagem, conhecer a diferenca entre: avaliacdo, verificacio e afericdo e
importantissimos todos que fazemos parte da educacao das criancas inseridas naquela
escola.

Afericao, julgar ou comparacdao devemos no ambiente escolar banir este tipo de
constrangimento que causa tantos danos psicologicos as nossas criangas. Verificacao, do

que identificar o objeto e s saber os resultados ja sentem satisfeitos para o professor
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obtendo resultados ja é o suficiente. A avaliacdo, além de detectar a dificuldade, procura
solugdes para resolver os problemas identificados. Essa avaliacdo formadora onde o
professor e aluno falam a mesma lingua, discutem, dialogam e debatem critérios e
objetivos desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

E o papel do psicopedagogo que muitos desconhecem ou ndao compreendem seu
valor como a gente crucial no processo de aprendizagem do aluno, como ele tem que
envolver-se com a familia e com o préprio aluno confiar no potencial do aluno, acreditar
e investigar parte do dia a dia de cada familia até solicitada de entrevista aos
responsaveis, o primeiro passo é anamnese, logo apds parte para a outra etapa,
dependendo do resultado da entrevista.

Conhecer as dificuldades individuais do educando, usar no processo de avaliacao
o ludico facilitando compreensao e apropriacao dos conteddos trabalhados em sala. E a
importancia da interagdo a troca de experiéncias se faz necessaria e destacam os
beneficios que trazem incentivados estimulados o desenvolvimento que precisamos
levar para toda nossa vivéncia que amplia o nosso aprendizado. Essa adaptacao propde
enriquecimento da nossa vida pessoal e social e motivando o desempenho necessario e

de maneira saudavel principalmente incluido os valores humanos.
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